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AS EDUCADORAS E AOS

EDUCADORES DA REDE MUNICIPAL
DE ENSINO DE SAO PAULO,

Neste documento, apresentamos o Curriculo da Cidade para o
Ensino Fundamental, elaborado a muitas méaos pelos profissionais de nossa
Rede ao longo do ano de 2017. Resultado de um trabalho dialégico e cola-
borativo, este Curriculo da Cidade busca integrar as experiéncias, praticas
e culturas escolares ja existentes na histdria desta Rede.

Durante o més de agosto, a primeira versdo do documento foi disponibilizada aos profissionais
da Rede para que apresentassem suas contribuicées, as quais, apds analise e discussao, foram
incorporadas a versdo final que agora apresentamos. Os estudantes também tiveram voz, par-
ticipando de um amplo processo de escuta, que mapeou seus anseios e recomendacdes sobre
0 que e como guerem aprender.

Nestas paginas, vocés encontrardo discussoes e objetivos essenciais que visam ao desenvol-
vimento integral dos estudantes, ao fortalecimento das politicas de equidade e a educacéo
inclusiva, além de garantir as condicdes necessarias para que sejam assegurados os direitos de
aprendizagem e desenvolvimento a todas as criancas e aos adolescentes das nossas escolas,
respeitando suas realidades socioeconémica, cultural, étnico-racial e geogréfica.

Nosso propdsito é que o Curriculo da Cidade oriente o trabalho na escola e, mais especifi-
camente, na sala de aula. Para isso, faz parte de nossas acoées de implantacdo a producdo
de um volume com Orientacées Didaticas e a de Materiais Didaticos, que complementam
as discussdes deste curriculo e apoiam as atividades didrias com os estudantes. A forma-
cdo continuada dos profissionais da Rede também integra essas acdes, pois é condicéo
para o salto qualitativo na aprendizagem dos nossos estudantes, premissa em que este
documento esta fundamentado.

Trata-se, portanto, de um documento que se atualiza todos os dias nas diferentes regies e nos
territérios da cidade. E parte de um processo que passara por transformacdes e qualificacdes a
partir das contribuicées vindas da pratica.

Sua participacdo, educadora e educador, é fundamental para que os objetivos deste Curriculo
da Cidade deixem as paginas e ganhem vida!

Alexandre Alves Schneider

Secretdrio Municipal de Educacdo
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CURRICULO DA CIDADE: ORIENTACOES
CURRICULARES PARA A CIDADE DE SAO PAULO

O Curriculo da Cidade busca alinhar as orientacdes curriculares do Municipio
de Séo Paulo ao processo de construcdo da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), documento que define as aprendizagens essenciais a que todos 0s
estudantes brasileiros tém direito ao longo da Educacéo Bésica. A BNCC estru-
tura-se com foco em conhecimentos, habilidades, atitudes e valores para pro-
mover o desenvolvimento integral dos estudantes e a sua atuacao na socie-
dade. Sua implementacdo acontece por meio da construcdo de curriculos
locais, de responsabilidade das redes de ensino e escolas, que tém autonomia
para organizar seus percursos formativos a partir da sua prdpria realidade,
incorporando as diversidades regionais e subsidiando a forma como as apren-
dizagens serao desenvolvidas em cada contexto escolar.

Diante disso, a Secretaria Municipal de Educacdo de Sdo Paulo - SME deu ini-
cio ao processo de atualizacéo curricular em marco de 2017, com a realizacdo
de um semindrio municipal, gue reuniu diretores e coordenadores pedagdgicos
de todas as escolas de Ensino Fundamental da Rede, professores de referéncia,
além de gestores e técnicos das Diretorias Regionais de Educacdo (DREs).

De abril a junho, professores e estudantes da Rede foram consultados por meio
de amplo processo de escuta, que mapeou suas percepcoes e recomendacoes
sobre o0 que e como aprender. Enquanto 43.655 estudantes enviaram suas per-
cepcbes por meio de um guestionario individual disponibilizado via aplicativo,
16.030 educadores deram indicios de como organizam suas praticas curricula-
res, compartilhadas por meio do site da SME. Essas percepcdes e indicadores
também serviram como referéncia para a producéo desse curriculo.

O Curriculo da Cidade foi construido de forma coletiva, tanto para espelhar a

identidade da Rede Municipal de Ensino de S&o Paulo, quanto para assegurar
que seja incorporado por todos os seus integrantes.

CURRICULO DA CIDADE
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O processo foi realizado sob a orientacdo da Coordenadoria Pedagdgica
(COPED) da Secretaria Municipal de Educacéo de Séo Paulo, tendo como base
as seguintes premissas para sua construcao:

Continuidade: O processo de construcdo curricular procurou romper
com a ldgica da descontinuidade a cada nova administracdo muni-
cipal, respeitando a memodria, os encaminhamentos e as discussoes
realizadas em gestdes anteriores e integrando as experiéncias, prati-
cas e culturas escolares ja existentes na Rede Municipal de Ensino.

Relevancia: O Curriculo da Cidade foi construido para ser um docu-
mento dinamico, a ser utilizado cotidianamente pelos professores
com vistas a garantir os direitos de aprendizagem e desenvolvimento
a todos os estudantes da Rede.

Colaboracdo: O documento foi elaborado considerando diferentes
visGes, concepcdes, crencas e métodos, por meio de um processo
dialdgico e colaborativo, que incorporou as vozes dos diversos sujei-
tos que compdem a Rede.

Contemporaneidade: A proposta curricular tem foco nos desafios do
mundo contemporaneo e busca formar os estudantes para a vida no
século XXI.

O Curriculo da Cidade foi construido para todos os estudantes da Rede
Municipal de Ensino de S&o Paulo, inclusive os que necessitam de atendi-
mento educacional especializado - agueles que tém algum tipo de deficiéncia,
transtornos globais de desenvolvimento ou altas habilidades/superdotacéao.
Aplica-se, também, a criancas e adolescentes de diferentes origens étnico-ra-
ciais, além de imigrantes e refugiados de varios paises.

A proposta da atualizacdo do Curriculo da Cidade de S&o Paulo reforca a
mudanca de paradigma que a sociedade contemporédnea vive, na qual o curri-
culo ndo deve ser concebido de maneira que o estudante se adapte aos moldes

PARTE 1-INTRODUTORIO
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qgue a escola oferece, mas como um campo aberto a diversidade. Essa diver-
sidade ndo é no sentido de gue cada estudante poderia aprender contelddos
diferentes, mas sim aprender contelidos de diferentes maneiras.

Para que esses estudantes tenham seus direitos garantidos, reconhece-se a
necessidade de adequacées didaticas e metodoldgicas que levem em conside-
racdo suas peculiaridades, documentos esses que serdo produzidos pela SME
dialogando com o Curriculo da Cidade.

O Curriculo da Cidade estrutura-se com base em trés conceitos orientadores:

Educacio Integral: Tem como propdsito essencial promover o desen-
volvimento integral dos estudantes, considerando as suas dimensdes
intelectual, social, emocional, fisica e cultural.

Equidade: Partimos do principio de que todos os estudantes sao
sujeitos integros, potentes, autébnomos e, portanto, capazes de
aprender e desenvolver-se, contanto que os processos educativos
a eles destinados considerem suas caracteristicas e seu contexto e
tenham significado para suas vidas. Assim sendo, buscamos fortale-
cer politicas de equidade, explicitando os direitos de aprendizagem e

desenvolvimento, garantindo as condicdes necessarias para que eles
sejam assegurados a cada crianca e adolescente da Rede Municipal
de Ensino, independente da sua realidade socioeconémica, cultural,
étnico-racial ou geografica.

Educacdo Inclusiva: Respeitar e valorizar a diversidade e a diferenca,
reconhecendo o modo de ser, de pensar e de aprender de cada estu-
dante, propiciando desafios adequados as suas caracteristicas biopsicos-
sociais, apostando nas suas possibilidades de crescimento e orientando-
se por uma perspectiva de educacao inclusiva, plural e democrética.

@ CURRICULO DA CIDADE
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O Curriculo da Cidade foi organizado em trés Ciclos (Alfabetizacéo,
Interdisciplinar e Autoral) e apresenta uma Matriz de Saberes, os Objetivos
de Desenvolvimento Sustentédvel, os Eixos Estruturantes, os Objetos de
Conhecimento e os Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento de cada
Componente Curricular.

Os objetos de conhecimento e objetivos de aprendizagem e desenvolvimento
de cada componente curricular foram elaborados por Grupos de Trabalho (GTs)
formados por professores, supervisores e técnicos da Secretaria Municipal de
Educacdo de Sdo Paulo e das Diretorias Pedagdgicas (DIPEDs) das Diretorias
Regionais de Educacdo (DREs). Os GTs reuniram-se de marco a junho de 2017
e produziram a primeira versdo do Curriculo da Cidade. No més de agosto essa
versao foi colocada para consulta das equipes gestora e docente, supervisores
e formadores das DREs, no Sistema de Gestao Pedagdgica (SGP), totalizando
mais de 9.000 leituras e mais de 2.550 contribuicdes que foram analisadas pelas
equipes técnicas do Nucleo Técnico de Curriculo (NTC) e Divisdo de Ensino
Fundamental e Médio (DIEFEM). Além disso, a primeira versdo do documento
foi encaminhada a leitores criticos que também trouxeram contribuicdes.

Apds a incorporacdo das contribuicbes pelas equipes técnicas do NTC/
DIEFEM, o documento tem sua versao finalizada, para ser implementado pelas
escolas da Rede. As acdes de implementacdo contardo com orientacdes didati-
cas, materiais curriculares e formacao continuada.

PARTE 1 -INTRODUTORIO @
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A COI’IStI’U(;éO do Curriculo da Cidade foi orientada por concep-
cdes e conceitos, considerando a importancia de conceber os pressu-
postos de um curriculo integrador,

Na perspectiva de um Curriculo Integrador, a crianga ndo deixa de brincar, nem se divide em
corpo e mente ao ingressar no Ensino Fundamental. Ao contrério, ela continua a ser compre-
endida em sua integralidade e tendo oportunidades de avangar em suas aprendizagens sem

abandonar a infancia. (SAO PAULO, 2015, p. 8).

Sendo assim, o curriculo do Ensino Fundamental considera a organiza¢do dos
tempos, espagos e materiais que contemplem as vivéncias das criangas no seu
cotidiano, a importancia do brincar e a integracdo de saberes de diferentes
Componentes Curriculares, em permanente didlogo.

CONCEPCAO DE INFANCIA E ADOLESCENCIA

O Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA)' considera a infancia como o periodo
que vai do nascimento até os 12 anos incompletos, e a adolescéncia como a etapa da
vida compreendida entre os 12 e os 18 anos de idade. A lei define que a crianca e o
adolescente usufruam de todos os direitos fundamentais inerentes a pessoa humana e
devem ter acesso a todas as oportunidades e condi¢cdes necessarias ao seu desenvolvi-
mento fisico, mental, moral, espiritual e social. Estabelece, ainda, em seu artigo 4° que:

E dever da familia, da comunidade, da sociedade em geral e do poder publico assegurar, com
absoluta prioridade, a efetivacdo dos direitos referentes a vida, a saude, a alimentacéo, a educa-
¢do, ao esporte, ao lazer, a profissionalizagao, a cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade e a

convivéncia familiar e comunitaria.

Ainda que retinam caracteristicas comuns, essas etapas da vida ndo podem
ser concebidas de forma homogénea, uma vez que também sao influenciadas por

PARTE 1-INTRODUTORIO
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construgdes historicas e culturais, de tempo, lugar e espago social, bem como de
variaveis de classe, género, etnia, orientacdo politica, sexual ou religiosa.

O Curriculo da Cidade leva em conta as especificidades dessas fases do
desenvolvimento e considera os diferentes contextos em que as criangas e os ado-
lescentes que vivem na Cidade de Sdo Paulo estdo inseridos. Para tanto, acolhe
essa diversidade referenciando-se pelos estudos sobre as relagdes étnico-raciais,
pelas Leis 10.639/03 e 11.645/08, assim como pela atuagio do Nucleo Etnico-
Racial da SME, que, dentre outras atividades, fomenta praticas educacionais
voltadas & aprendizagem de Histdrias e Culturas Africanas, Afro-Brasileiras,
Indigenas, assim como a de Imigrantes e Refugiados.

Partindo-se da concepgdo de que a crianca e o adolescente sdo sujeitos de
direito que devem opinar e participar das escolhas capazes de influir nas suas
trajetorias individuais e coletivas, compreende-se que o Curriculo da Cidade,
bem como os espagos, tempos e materiais pedagdgicos disponibilizados pelas
unidades educativas, precisa acolhé-los na sua integralidade e promover a sua
participa¢do. Para tanto, faz-se necessario conhecer as suas aspiragdes, interes-
ses e necessidades, bem como atentar para as mudangas que ocorrem ao longo
do seu desenvolvimento.

As Diretrizes Curriculares Nacionais de 2013 salientam a importancia de se
observar que, na transi¢do da infancia para a adolescéncia, os estudantes deixam
a fase egocéntrica, caracteristica dos anos iniciais, e passam a perceber o ponto
de vista do outro, interagindo com o mundo ao seu redor, realizando a chamada
descentracio, processo fundamental para a “constru¢ao da autonomia e a aquisi-
¢do de valores morais e éticos” (BRASIL, 2013, p. 110).

Cabe destacar que é também nessa fase da vida que criancas e adolescen-
tes de todas as classes sociais ficam mais expostos a situagdes de risco pessoal e
social e a influéncia da midia, o que, por vezes, compromete a sua integridade
fisica, psicologica e moral e a capacidade de tomar decisdes mais assertivas, além
de influenciar as suas formas de pensar e expressar-se.

Assim sendo, é de extrema relevancia que o Curriculo da Cidade prepare os
estudantes para fazer uso critico, criativo e construtivo das tecnologias digitais,
bem como refletir sobre os apelos consumistas da sociedade contemporanea, os
riscos da devastacdo ambiental e naturalizagdo dos problemas sociais, humanos,
afetivos e emocionais. Também precisa orienta-los a reconhecer e proteger-se das
varias formas de violéncia, abuso e exploragdo que podem prejudicar o seu bem-
-estar e desenvolvimento, além de apoid-los a constituirem-se como pessoas e cida-
déos cada vez mais aptos a lidar com as demandas e os desafios do século XXI.

Essas preocupagdes apontam para a adogdo de um curriculo orientado pela
Educagéo Integral, que seja capaz de formar sujeitos criticos, autdbnomos, respon-
saveis, colaborativos e prosperos.

CURRICULO DA CIDADE
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CONCEPCAO DE CURRICULO

O Curriculo da Cidade foi construido a partir da compreensio de que:

Curriculos séo plurais: O curriculo envolve os diferentes saberes, culturas, conhe-
cimentos e relagdes que existem no universo de uma rede de educagao. Assim
sendo, é fruto de uma construgio cultural que retine diversas perspectivas e mui-
tas significacdes produzidas a partir dos contextos, interesses e inten¢des que
permeiam a diversidade dos atores e das a¢cdes que acontecem dentro e fora da
escola e da sala de aula. Para dar conta dessa pluralidade, o Curriculo da Cidade
foi construido a partir da escuta e da colaboragdo de estudantes, professores e
gestores da Rede Municipal de Ensino.

Curriculos séo orientadores: O curriculo “é também uma forma concreta de olhar
para o conhecimento e para as aprendizagens construidas no contexto de uma orga-
nizagdo de formagao” (PACHECO, 2005, p. 36). Diferentes concepgdes de curriculo
levam a diferentes orientagdes em relagdo ao individuo que se deseja formar, a pratica
educativa e a propria organizagio escolar. O curriculo nio oferece todas as respos-
tas, mas traz as discussOes tematicas, conceituais, procedimentais e valorativas para
o ambiente da escola, orientando a tomada de decisdes sobre as aprendizagens até a
“[...] racionalizagio dos meios para obté-las e comprovar seu sucesso” (SACRISTAN,
2000, p. 125). Assim sendo, o curriculo pode ser considerado como o cerne de uma
proposta pedagogica, pois tem a fungio de delimitar os aprendizados a serem desen-
volvidos e referenciar as atividades a serem realizadas em sala de aula, sempre tendo a
compreensio e a melhoria da qualidade de vida como base da sociedade, da propria
escola, do trabalho do professor e do sentido da vida do estudante. Assim, a princi-
pal intengao do Curriculo da Cidade é justamente oferecer diretrizes e orientacdes a
serem utilizadas no cotidiano escolar para assegurar os direitos de aprendizagem a
cada um dos estudantes da Rede Municipal de Ensino.

[...] numa primeira sintese do que efetivamente representa, o curriculo significa o seguinte:
¢ a expressao da fungao socializadora da escola; ¢ um instrumento imprescindivel para com-
preender a prética pedagogica; esta estreitamente relacionado com o contetudo da profissio-
nalidade dos docentes; é um ponto em que se intercruzam componentes e decisdes muito
diversas (pedagogicas, politicas, administrativas, de controle sobre o sistema escolar, de ino-
vagdo pedagodgica); é um ponto central de referéncia para a melhoria da qualidade de ensino.

(PACHECO, 2005, p. 37)

Curriculos néo sdo lineares: O curriculo ndo é uma sequéncia linear, mas um con-
junto de aprendizagens concomitantes e interconectadas. Portanto, nao é possivel
defini-lo antecipadamente sem levar em conta o seu desenvolvimento no cotidiano
escolar (DOLL, 1997, p. 178). Ou seja, o curriculo esta estreitamente ligado ao dia a
dia da pratica pedagogica, em que se cruzam decisdes de varios ambitos.
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[...] um curriculo construtivo ¢ aquele que emerge através da agdo e interagdo dos participantes;
ele ndo é estabelecido antecipadamente (a nao ser em termos amplos e gerais). Uma matriz, evi-
dentemente, ndo tem inicio nem fim; ela tem fronteiras e pontos de intersegao ou focos. Assim,
um curriculo modelado em uma matriz também é nao-linear e ndo-sequencial, mas limitado e
cheio de focos que se interseccionam e uma rede relacionada de significados. Quanto mais rico
o curriculo, mais havera pontos de intersec¢do, conexdes construidas, e mais profundo sera o

seu significado. (DOLL, 1997, p. 178).

Curriculos sdo processos permanentes e nio um produto acabado: O “curriculo
é o centro da atividade educacional e assume o papel normativo de exigéncias
académicas, mas ndo deve estar totalmente previsivel e calculado” (PACHECO,
2001, p. 15). Dessa forma, continua o autor, pode-se considerar que o curriculo é
um processo e ndo um produto, mas “[...] é uma pratica constantemente em deli-
beragdo e negociagdo” Embora a SME considere o Curriculo da Cidade como o
documento orientador do Projeto Politico-Pedagdgico das escolas, ele ndo pode
ser visto como algo posto e imutavel, mas como “a concretizagdo das fun¢des da
propria escola e a forma particular de enfoca-las num momento histérico e social
determinado [...]” (SACRISTAN, 2000, p. 15). Cabe ressaltar que os curriculos
devem ser sempre revisados e atualizados, seja para adequarem-se a mudangas
que ocorrem de forma cada vez mais veloz em todos os setores da sociedade, seja
para incorporarem resultados de novas discussoes, estudos e avaliagdes. Embora
a fungdo do curriculo nédo seja a de fechar-se a criatividade e a inovagéo, sua
caracteristica mais fundamental é a clareza com que enuncia principios e que cria
clima e roteiros instigantes ao dialogo, a aprendizagem e a troca de experiéncias
mediadas por conhecimentos amplos e significativos da historia.

Professores sdo protagonistas do curriculo: O professor é o sujeito princi-
pal para a elaboragdo e implementagdo de um curriculo, uma vez que tem
a func¢do de contextualizar e dar sentido aos aprendizados, tanto por meio
dos seus conhecimentos e praticas, quanto pela relagdo que estabelece com
seus estudantes. Para tanto, os educadores precisam reconhecer o seu papel
de protagonistas nesse processo, sentindo-se motivados e tendo condigdes de
exercé-lo. Compreendendo a importéincia desse envolvimento, o Curriculo da
Cidade foi construido com a colabora¢ao dos professores da Rede Municipal
de Ensino, que participaram do processo enviando propostas ou integrando
os Grupos de Trabalho. Tal engajamento buscou, ainda, valorizar o protago-
nismo dos atores educativos frente ao desafio de tornar significativo o curri-
culo praticado na escola.

O professor transforma o contetido do curriculo de acordo com suas proprias concepgdes episte-
moldgicas e também o elabora em conhecimento “pedagogicamente elaborado” de algum tipo e
nivel de formalizagao enquanto a formagéo estritamente pedagogica lhe faga organizar e acondi-

cionar os contetidos da matéria, adequando-os para os alunos. (SACRISTAN, 2000, p. 15).
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Nesse processo o envolvimento da equipe gestora da escola (coordenadores
pedagogicos e diretores) é muito importante, no sentido de articular professo-
res da mesma drea, de diversas dreas; do mesmo ciclo e dos diferentes ciclos nas
discussoes curriculares e na organizagdo dos planejamentos com vistas a atender
melhor os estudantes daquela comunidade escolar. Essas a¢cdes desenvolvidas nos
espagos escolares, e acompanhadas pelos supervisores, permitem uma articula-
¢do entre as diferentes escolas com as quais ele atua e com a propria histdria de
construgdo curricular do municipio e os debates nacionais.

Curriculos devem ser centrados nos estudantes: O propdsito fundamental de um
curriculo é dar condi¢bes e assegurar a aprendizagem e o desenvolvimento pleno
de cada um dos estudantes, conforme determinam os marcos legais brasileiros.
Curriculos também precisam dialogar com a realidade das criancas e adolescen-
tes, de forma a conectarem-se com seus interesses, necessidades e expectativas. Em
tempos de mudangas constantes e incertezas quanto ao futuro, propostas curricu-
lares precisam ainda desenvolver conhecimentos, saberes, atitudes e valores que
preparem as novas geragdes para as demandas da vida contemporanea e futura.
Considerando a relevancia para os estudantes da Rede Municipal de Ensino, o
Curriculo da Cidade estrutura-se de forma a responder a desafios histéricos, como
a garantia da qualidade e da equidade na educagédo publica, a0 mesmo tempo em
que aponta para as aprendizagens que se fazem cada vez mais significativas para
cidadios do século XXI e para o desenvolvimento de uma sociedade e um mundo
sustentaveis e justos. As propostas de formacio de caréter tdo amplo e ndo imedia-
tistas exigem algumas adjetivacdes as préticas curriculares que nos apontam numa
direcao da integralidade dos objetivos de formagao. Dentro dessa perspectiva, o
curriculo nio visa apenas a formagdo mental e logica das aprendizagens nem ser
um mero formador de jovens ou adultos para a inser¢ao no mercado imediato de
trabalho. O que levaria o curriculo a escapar dessas duas finalidades restritivas com
relagdo a sua funcéo social é sua abrangéncia do olhar integral sobre o ser humano,
seus valores e sua vida social digna.

CONCEITO DE EDUCACAO INTEGRAL

O Curriculo da Cidade orienta-se pela Educa¢ao Integral, entendida como
aquela que promove o desenvolvimento dos estudantes em todas as suas di-
mensoes (intelectual, fisica, social, emocional e cultural) e a sua formacio
como sujeitos de direito e deveres. Trata-se de uma abordagem pedagodgica
voltada a desenvolver todo o potencial dos estudantes e prepara-los para se
realizarem como pessoas, profissionais e cidaddos comprometidos com o seu
proprio bem-estar, com a humanidade e com o planeta.
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Essa concepgdo ndo se confunde com educagdo de tempo integral e pode
ser incorporada tanto pelas escolas de periodo regular de cinco horas, quan-
to pelas de periodo ampliado de sete horas. Nesse caso, a extensdo da jorna-
da escolar contribui - mas ndo é pré-requisito — para que o desenvolvimento
multidimensional aconteca. A Educacdo Integral ndo se define pelo tempo de
permanéncia na escola, mas pela qualidade da proposta curricular, que supera
a fragmentacdo e o foco unico em contetdos abstratos. Ela busca promover e
articular conhecimentos, habilidades, atitudes e valores que preparem os estu-
dantes para a realiza¢do do seu projeto de vida e para contribuirem com a cons-
tru¢do de um mundo melhor.

Nas trés ultimas décadas, o debate académico sobre Educagao Integral tem
envolvido socidlogos, filésofos, historiadores e pedagogos, entre outros estu-
diosos preocupados em compreender os problemas e apontar possiveis solu-
¢Oes para melhorar a qualidade educacional e formativa do conhecimento
construido na escola do Brasil.

As novas definicdes de Educacdo Integral que comegaram a emergir a par-
tir de meados da década de 1990 apontam para a humanizacio do sujeito de
direito e entendem o conhecimento como elemento propulsor para o desenvol-
vimento humano. Indicam, também, que tais processos educativos acontecem
via socializa¢do dialdgica criativa do estudante consigo mesmo, com os outros,
com a comunidade e com a sociedade. Nesse caso, os contetidos curriculares
sdo meios para a conquista da autonomia plena e para a ressignificacio do indi-
viduo por ele mesmo e na sua relagdo com os demais.

A Educagdo Integral, entendida como direito a cidadania, deve basear-se
em uma ampla oferta de experiéncias educativas que propiciem o pleno desen-
volvimento de criangas e jovens (GUARA, 2009). Este desenvolvimento deve
incentivar, ao longo da vida, o despertar da criatividade, da curiosidade e do
senso critico, além de garantir a inclusdo do individuo na sociedade por meio
do conhecimento, da autonomia e de suas potencialidades de realizar-se social,
cultural e politicamente.

Em outra publicagdo, ao observar o contexto geral da Educa¢ao Integral,
a mesma autora coloca o sujeito de direito no centro de suas analises e con-
sidera-o como aquele que explicita o seu lado subjetivo de prazer e satisfa-
¢do com as escolhas simbolicas que realiza no decorrer de sua existéncia. Tal
visdo ressalta que as multiplas exigéncias da vida corroboram para o aperfei-
¢oamento humano, potencializando a capacidade de o individuo realizar-se
em todas as dimensdes.

Gongalves (2006) associa a Educagdo Integral a totalidade do individuo
como processo que extrapola o fator cognitivo e permitindo-lhe vivenciar uma
multiplicidade de relagdes, com a intengdo de desenvolver suas dimensdes
fisicas, sociais, afetivas, psicoldgicas, culturais, éticas, estéticas, econdmicas e
politicas. Cavaliere (2002) segue a mesma linha conceitual, destacando que a
esséncia da Educagdo Integral reside na percep¢do das multiplas dimensdes do
estudante, que devem ser desenvolvidas de forma equitativa.
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Pode-se complementar essa visdo, levantando quatro perspectivas sobre a
Educagio Integral:

o A primeira aponta para o desenvolvimento humano equilibrado, via
articulagdo de aspectos cognitivos, educativos, afetivos e sociais, entre
outros.

o Asegunda enfatiza a articulagdo dos Componentes Curriculares e o dia-
logo com praticas educativas transversais, inter e transdisciplinares.

o Aterceira compreende a importancia da articulagdo entre escola, comu-
nidade e parcerias institucionais, bem como entre educa¢do formal e
néo formal para a formagéo do individuo integral.

o A quarta defende a expansio qualificada do tempo que os estudantes pas-
sam na escola para melhoria do desempenho escolar (GUARA, 2009).

A mesma autora ainda indica que todas essas perspectivas tendem a refletir
a realidade local e sdo influenciadas por peculiaridades de tempo, espago, regido,
circunstancias sociais, economicas e inclinagdes politicas e ideoldgicas. Segundo
ela, o que realmente precisa ser considerado ¢ o desenvolvimento humano inte-
gral do estudante.

Educagéo integral como direito de cidadania supde uma oferta de oportunidades educativas, na
escola e além dela, que promovam condigdes para o desenvolvimento pleno de todas as poten-
cialidades da crianga e do jovem. Sua inclusdo no mundo do conhecimento e da vida passa pela
garantia de um repertdrio cultural, social, politico e afetivo que realmente prepare um presente

que fecundara todos os outros planos para o futuro. (GUARA, 2009, p. 77).

O documento da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), na sua tercei-
ra versdo, publicada em 2017, compartilha dos conceitos acima abordados sobre
o desenvolvimento global dos estudantes, enfatizando ainda a necessidade de se
romper com as percepg¢des reducionistas dos processos educativos que priori-
zam as dimensdes cognitivas ou afetivas em detrimento dos demais saberes que
emergem dos tempos, espagos e comunidades nos quais os estudantes se inse-
rem. Segundo a BNCC (2017), independentemente do tempo de permanéncia do
estudante na escola, o fator primordial a ser considerado ¢ a intencionalidade dos
processos e praticas educativas fundamentadas por uma concepg¢io de Educagdo
Integral. Isto implica:

I.  Avaliar o contexto atual da sociedade brasileira em tempos de globaliza-

¢do social, politica, econdmica e cultural;

II. Conciliar os interesses dos estudantes frente a esse desafio permanente,

amparados por estratégias de ensino e de aprendizagem inovadoras;

III. Propiciar uma formagdo emancipadora que valorize as a¢des criativas

dos estudantes frente as transformagoes tecnologicas;

IV. Aliar a satisfa¢do e o prazer pela busca de novos conhecimentos com

vistas a formacao do individuo auténomo do século XXI.
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2. Lei n° 8.069/90.

3. Lei n° 9.394/96.

4, Lein° 13.146/15.

5. http://planejasampa.prefeitura.
sp.gov.br/assets/Programa-de-
Metas_2017-2020_Final.pdf

6. Desenvolvimento Social: cidade
saudével, segura e inclusiva;
Desenvolvimento Humano: cidade
diversa, que valoriza e garante
educacdo de qualidade para todos
e todas; Desenvolvimento Urbano
e Meio ambiente: desenvolvi-
mento urbano; Desenvolvimento
Econdmico e Gestdo: Cidade
inteligente e de oportunidades;
Desenvolvimento Institucional:
cidade transparente e agil.
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Educacido Integral e Marcos Legais
Diversos marcos legais nacionais e internacionais alinham-se com esse conceito
de Educacao Integral.

Entre os internacionais citamos: Declaracio Universal dos Direitos
Humanos da ONU (1948); Convengio sobre os Direitos da Crianga da ONU
(1989); Agenda 2030 para o desenvolvimento sustentavel (2015).

Entre os marcos nacionais destacamos: Constitui¢io Federal (1988);
Estatuto da Crianca e do Adolescente (1990)% Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (1996)°; Estatuto da Pessoa com Deficiéncia (2015)*.

Outros marcos legais, como o Plano Nacional de Educacdo (2014-2024),
o Plano Municipal de Educagao (2015-2025) e o Fundo de Manuten¢io e
Desenvolvimento da Educa¢ao Basica e de Valorizagiao dos Profissionais de
Educac¢io (2007), também criam condi¢des para a promocdo de uma educagdo
que contemple o pleno desenvolvimento dos estudantes.

Essa concep¢do de Educagdo Integral esta igualmente de acordo com o
Programa de Metas 2017-2020 da Prefeitura Municipal de Sio Paulo’, com-
preendido como “um meio de pactuagio de compromissos com a sociedade”. O
documento estrutura-se em cinco eixos tematicos®, envolvendo todos os setores da
administracdo municipal. O eixo do “Desenvolvimento Humano: cidade diversa,
que valoriza a cultura e garante educa¢do de qualidade a todos e todas” engloba a
Secretaria Municipal de Educacéo, a Secretaria Municipal de Direitos Humanos e
Cidadania e a Secretaria Municipal de Cultura. As onze metas e vinte projetos asso-
ciados a esse eixo também tém como foco a Educagdo Integral.

Relevancia da Educacao Integral

A proposta de Educagdo Integral ganha forca frente aos debates sobre a cul-
tura da paz, os direitos humanos, a democracia, a ética e a sustentabilidade,
compreendidos como grandes desafios da humanidade. Para serem alcan-
cados, esses desafios demandam que criangas, adolescentes e jovens tenham
oportunidade de identificar, desenvolver, incorporar e utilizar conhecimen-
tos, habilidades, atitudes e valores. A aprendizagem de conteudos curricula-
res, ainda que importante, nao ¢ o suficiente para que as novas geragdes sejam
capazes de promover 0s necessarios avangos sociais, econdmicos, politicos e
ambientais nas suas comunidades, no Brasil e no mundo.

CONCEITO DE EQUIDADE

O conceito de equidade compreende e reconhece a diferenca como caracteristica
inerente da humanidade, a0 mesmo tempo em que desnaturaliza as desigualda-
des, como afirma Boaventura Santos:
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[...] temos o direito a ser iguais quando a nossa diferenga nos inferioriza; e temos o direito a ser
diferentes quando a nossa igualdade nos descaracteriza. Dai a necessidade de uma igualdade
que reconheca as diferengas e de uma diferenga que nao produza, alimente ou reproduza as

desigualdades. (SANTOS, 2003, p. 56).

Nesse alinhamento reflexivo, entende-se que o sistema educacional ndo pode
ser alheio as diferencas, tratando os desiguais igualmente, pois se sabe que tal
posicionamento contribui para a perpetuagiao das desigualdades e das inequida-
des para uma parcela importante de criangas, jovens e adultos que residem em
nossa cidade, embora se saiba que sempre se busca responder o desafio: “o que ha
de igual nos diferentes?”

De acordo com a terceira versdo da BNCC (2017, p. 11), “a equidade supde a
igualdade de oportunidades para ingressar, permanecer e aprender na escola, por
meio do estabelecimento de um patamar de aprendizagem e desenvolvimento a
que todos tém direito”

O Curriculo da Cidade contempla o respeito a diversidade humana, conside-
rando que os sujeitos devem ser valorizados pela sua heterogeneidade quanto ao
género, etnia, cultura, deficiéncia, religido, entre outras particularidades.

O ndo reconhecimento da diversidade na escola pode ser gerador de discri-
minagdo e exclusdo do estudante e, assim, contribuir para aprofundar as desi-
gualdades educacionais ao invés de combaté-las.

Ainda segundo a BNCC (2017, p. 11):

A equidade reconhece, aprecia e acolhe os padrdes de sociabilidade das varias culturas que sao
parte da identidade brasileira. Compreende que todos sao diversos e que a diversidade é ine-
rente ao conjunto dos alunos, inclusive no que diz respeito as experiéncias que trazem para o

ambiente escolar e aos modos como aprendem.

Nesse sentido, o curriculo deve ser concebido como um campo aberto a
diversidade, a qual nao diz respeito ao que cada estudante poderia aprender em
relacdo a contetidos, mas sim as distintas formas de aprender de cada estudante
na relagdo com seus contextos de vida. Defende-se, portanto, a apresentagdo de
conteudos comuns a partir de préticas e recursos pedagogicos que garantam a
todos o direito ao aprendizado e ao desenvolvimento integral. Para efetivar esse
processo de mediagdo pedagogica, ao planejar, o professor precisa considerar
as diferentes formas de aprender, criando, assim, estratégias e oportunidades
para todos os estudantes. Tal consideragdo aos diferentes estilos cognitivos faz
do professor um pesquisador continuo sobre os processos de aprendizagem.

Silva e Menegazzo (2005) relatam que o controle das diferengas pelo/no
curriculo parece depender mais da combinagdo de um conjunto de dindmicas
grupais e consensuais, nomeadamente da cultura escolar, do que de estratégias
isoladas ou prescritas.

Desde as duas ultimas décadas do século XIX, a Cidade de Sao Paulo
tornou-se lugar de destino para milhdes de imigrantes oriundos de diversos
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paises do mundo, em decorréncia de guerras, flagelos e conflitos, assim como
da reconfiguragdo da economia global e dos impactos sociais, politicos e cul-
turais desse processo. O Brasil todo ainda foi palco de mais amplas migragdes
e imigragdes ditadas pelo pds-guerra da primeira metade do século XX e pela
reorganiza¢do do modelo da economia mundial.

O acolhimento ou rejei¢do pela cidade desses fluxos migratérios e imi-
gratorios motiva o estabelecimento definitivo dessas populages e transforma
o territdrio paulista e paulistano em cidade global e pioneira em inovagdo e
marco histdrico, centro financeiro e industrial, rica em diversidade sociocultu-
ral pela prépria contribui¢do dos migrantes e imigrantes.

A primeira e segunda décadas do século XXI reacendem, mesmo sem guer-
ras mundiais, o pavio de incertezas de ordem econdmica e politica, com seus
consequentes impactos nos valores do convivio, nas leis, na cultura, na pers-
pectiva de futuro, na degradacao ambiental e, consequentemente, na educagdo
e na organizagao do curriculo. Neste contexto o curriculo ¢ atingido frontal-
mente em busca de sua identidade. O curriculo emerge, mais que nunca como
o0 espa¢o de pergunta: que pais é este? O que seremos nele? Qual é nossa fung¢do
nele? Qual sua identidade a ser construida? Qual o papel da escola como for-
madora de valores e de critica aos amplos designios sociais?

Somos pais do Sul, somos enorme extensio territorial, somos detentores
de riquezas de subsolo, possuimos os maiores rios celestes, somos elaboradores
de ricas culturas, somos um espago, um corpo, milhares de linguas, histérias...
somos uma civilizagao? O que somos e o que precisamos vir a ser? Existimos
na América Latina e somos um pais que pode caminhar na dire¢do de um pacto
de coesdo social de melhor vida. Sem tais perguntas continuamente feitas e sem
buscar as suas respostas, o curriculo torna-se uma pega fria, utilitarista e incapaz
de mobilizar as novas geragdes em suas vidas e sua busca de conhecimento.

Hoje, a Rede Municipal de Ensino atende mais de 80 grupos étnicos de
diversos paises, que vém contribuindo para a construcio de uma cidadania res-
ponsavel dentro do contexto internacional que vive a cidade.

Portanto o Curriculo da Cidade de Sdo Paulo, como cidade componente
deste pais, ao definir os seus objetivos de aprendizagem e desenvolvimento,
considera o direito de todos a aprender e participar do pais. Para isso o cur-
riculo valoriza a fun¢io social do professor e a fun¢do formativa da Escola.
O conjunto dos professores e educadores da Rede é fundamental para reconhe-
cer as capacidades criticas e criadoras e potencializar os recursos culturais de
todos os seus estudantes, indistintamente, ao considerar e valorizar os elemen-
tos que os constituem como humanos e como cidadiaos do mundo.
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CONCEITO DE EDUCACAO INCLUSIVA

A ideia de educacéo inclusiva sustenta-se em um movimento mundial de reco-
nhecimento da diversidade humana e da necessidade contemporéinea de se cons-
tituir uma escola para todos, sem barreiras, na qual a matricula, a permanéncia,
a aprendizagem e a garantia do processo de escolariza¢ao sejam, realmente e sem
distin¢bes, para todos.

A escola assume, nessa perspectiva, novos contornos e busca a internaliza¢io
do conceito de diferenga. Podemos encontrar em Cury (2005, p. 55) o ensinamento
sobre o significado da diferenca a ser assumido pelas escolas brasileiras: “a diferen-
¢a — do latim: dispersar, espalhar, semear — por sua vez é a caracteristica de algo
que distingue uma coisa da outra. Seu antonimo nao ¢é igualdade, mas identida-
de! ” Portanto estamos vivenciando um momento em que a diferenca deve estar
em pauta e compreendida como algo que, a0 mesmo tempo em que nos distin-
gue, aproxima-nos na constitui¢do de uma identidade genuinamente expressiva do
povo brasileiro, ou seja, multipla, diversa, diferente, rica e insubstituivel.

Indubitavelmente estamos nos referindo a instalacio de uma cultura inclu-
siva, a qual implica mudangas substanciais no cotidiano escolar, para que possa-
mos, realmente, incorporar todas as diferencas na dinimica educacional e cum-
prir o papel imprescindivel que a escola possui no contexto social.

Ao pensar em uma educagdo inclusiva e em seu significado, é preciso que
os contetidos sejam portas abertas para a aprendizagem de todos. De acordo
com Connell, “ensinar bem [nas] escolas [...] requer uma mudanca na maneira
como o contetdo ¢ determinado e na pedagogia. Uma mudanca em diregdo a
um curriculo mais negociado e a uma pratica de sala de aula mais participa-
tiva” (2004, p. 27). Portanto, coloca-se o desafio de se pensar formas diversas
de aplicar o curriculo no contexto da sala de aula e adequa-lo para que todos
os estudantes tenham acesso ao conhecimento, por meio de estratégias e cami-
nhos diferenciados. Cada um pode adquirir o conhecimento escolar nas con-
di¢des que lhe sdo possibilitadas em determinados momentos de sua trajetéria
escolar (OLIVEIRA, 2013).

A pratica educacional ndo pode limitar-se a tarefas escolares homogéneas
ou padronizadas, as quais ndo condizem com a perspectiva inclusiva, uma vez
que se preconiza o respeito a forma e a caracteristica de aprendizagem de todos.
Portanto, para ensinar a todos, é preciso que se pense em atividades diversifica-
das, propostas diferenciadas e caminhos multiplos que podem levar ao mesmo
objetivo educacional.

Dessa forma, o professor podera ter o apoio necessario para ser um pensador
criativo que alia teoria e pratica como vertentes indissociaveis do seu fazer e de
sua atuacao pedagogica, pensando sobre os instrumentos e estratégias a serem
utilizados para levar todos os estudantes — sem exce¢do — ao conhecimento e,
portanto, ao desenvolvimento de suas agoes mentais, possibilitando-lhes acessar
novas esferas de pensamento e linguagem, aten¢ao e memoria, percepgio e dis-
criminagdo, emocdo e raciocinio, desejo e sentido; ndo como atos primarios do
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instinto humano, mas como fungoes psicologicas superiores (FPSs), como pres-
crito na Teoria Histérico-Cultural (VYGOTSKY, 1996, 1997, 2000).

Nessa perspectiva educacional, as parcerias sdo essenciais e deman-
dam o trabalho colaborativo e articulado da equipe gestora e dos docen-
tes com profissionais especializados que integram os Centros de Formagéo e
Acompanhamento a Inclusiao (CEFAIs) e o Nucleo de Apoio e Acompanhamento
para a Aprendizagem (NAAPA).

Além disso, e considerando que é inaceitavel que criancas e adolescentes
abandonem a escola durante o ano letivo, especialmente em uma realidade como
a da Cidade de Sao Paulo, a Secretaria Municipal de Educac¢io definiu o Acesso
e Permanéncia como um de seus projetos estratégicos no Programa de Metas.
A finalidade da SME ¢ fortalecer a articulagdo entre as escolas municipais e a
rede de protecao social para garantir o acesso, permanéncia e aprendizagem dos
estudantes mais vulneraveis a reprovagao ou evasdo escolar. Para alcancar essa
finalidade, ha necessidade de um mapeamento do perfil dos estudantes reprova-
dos e/ou evadidos da Rede e de um acompanhamento da frequéncia pelos pro-
fessores, gestores das escolas e supervisores de ensino, além do Conselho Tutelar.
Além dessas agdes, o municipio busca a articula¢do entre as varias secretarias
para atendimento a estudantes em situagdo de vulnerabilidade.

Pensar na proposta de um curriculo inclusivo é, sem didvida, um movimento
que demanda a contribui¢do de todos os participes de uma Rede tao grande
como a nossa. A qualidade dessa agdo esta na valorizagao da heterogeneida-
de dos sujeitos que estdo em nossas unidades escolares e na participacao dos
educadores representantes de uma concepgdo de educagdo que rompe com
as barreiras que impedem os estudantes estigmatizados pela sociedade, por
sua diferenca, de ter a oportunidade de estar em uma escola que prima pela
qualidade da educagao.
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O direito » educacdo implica a garantia das condicoes e oportunida-
des necessarias para que os estudantes tenham acesso a uma formacao
indispensavel para a sua realizacdo pessoal, formacao para a vida produ-
tiva e pleno exercicio da cidadania. Assim sendo, o Curriculo da Cidade
define uma Matriz de Saberes, com a qual as Areas do Conhecimento
devem se comprometer em cada ciclo do Ensino Fundamental.

Além disso, essa Matriz orienta o papel da SME, das equipes de formacio dos
orgdos regionais, dos supervisores escolares, dos diretores e coordenadores pedagé-
gicos das escolas e dos professores da Rede Municipal de Ensino na garantia desses
saberes, sobretudo ao selecionar e organizar as aprendizagens a serem asseguradas
ao longo do Ensino Fundamental e fomentar a revitalizagao das praticas pedagogi-
cas, a fim de darem conta desse desafio. Ressalta-se que em publicacio sobre direitos
de aprendizagem dos Ciclos Interdisciplinar e Autoral (2016), a SME ja reconhecia a
importancia de se estabelecer uma relacdo direta entre a vida e o conhecimento sobre
ela e de se promover a pluralidade e a diversidade de experiéncias no universo escolar.

REFERENCIAS QUE ORIENTAM A MATRIZ DE SABERES

A Matriz de Saberes estabelecida pelo Curriculo da Cidade fundamenta-se em:

1. Principios éticos, politicos e estéticos definidos pelas Diretrizes Curriculares
Nacionais (2013, p. 107-108), orientados para o exercicio da cidadania respon-
savel, que levem a construgdo de uma sociedade mais igualitaria, justa, democra-
tica e soliddria.

«  Principios Eticos: de justica, solidariedade, liberdade e autonomia; de
respeito a dignidade da pessoa humana e de compromisso com a pro-
moc¢ao do bem de todos, contribuindo para combater e eliminar quais-
quer manifestacdes de preconceito e discriminagio;
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o Principios Politicos: de reconhecimento dos direitos e deveres de cida-
dania, de respeito ao bem comum e a preservagio do regime democra-
tico e dos recursos ambientais; de busca da equidade no acesso a edu-
cacdo, a saude, ao trabalho, aos bens culturais e outros beneficios de
exigéncia de diversidade de tratamento para assegurar a igualdade de
direitos entre os alunos que apresentam diferentes necessidades de redu-
¢do da pobreza e das desigualdades sociais e regionais;

o Principios Estéticos: de cultivo da sensibilidade juntamente com o da
racionalidade; de enriquecimento das formas de expressdo e do exerci-
cio da criatividade; de valorizacdo das diferentes manifestagdes cultu-
rais, especialmente as da cultura brasileira; de construcgdo de identidades
plurais e solidarias.

2. Saberes historicamente acumulados que fazem sentido para a vida dos edu-
candos no século XXI e ajudam a lidar com as rapidas mudancas e incertezas em
relacdo ao futuro da sociedade.

3. Abordagens pedagégicas que dio voz aos estudantes, reconhecem e valorizam
suas ideias, opinides e experiéncias de vida, além de permitir que fagam escolhas e
participem ativamente das decisdes tomadas na escola e na sala de aula.

4. Valores fundamentais da contemporaneidade baseados em “solidariedade,
singularidade, coletividade, igualdade e liberdade”, os quais buscam eliminar
todas as formas de preconceito e discriminag¢do, como orienta¢do sexual, género,
raca, etnia, deficiéncia e todas as formas de opressdo que coibem o acesso dos
estudantes a participacdo politica e comunitdria e a bens materiais e simbolicos.

5. Concepcoes de Educacao Integral e Educacao Inclusiva voltadas a promover
o desenvolvimento humano integral e a equidade, de forma a garantir a igualda-
de de oportunidades para que os sujeitos de direito sejam considerados a partir
de suas diversidades, possam vivenciar a escola de forma plena e expandir suas
capacidades intelectuais, fisicas, sociais, emocionais e culturais.

Além disso, a Matriz de Saberes do Curriculo da Cidade fundamenta-se em
marcos legais e documentos oficiais socialmente relevantes, os quais indicam ele-
mentos imprescindiveis de serem inseridos em propostas curriculares alinhadas
com conquistas relacionadas aos direitos humanos, em geral, e ao direito a edu-
cagdo em especifico. Sdo eles:

o  Convengoes Internacionais sobre Direitos Humanos, Direitos da Infancia

e da Adolescéncia e Direitos das Pessoas com Deficiéncias;

o Artigos 205, 207 e 208 da Constitui¢do Federal (1988);

o Leide Diretrizes e Bases da Educacédo - LDB (1996);

o  Estatuto da Crianca e do Adolescente — ECA (1990);
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o Lei 10.639 (2003) e Lei 11.645 (2008), que estabelecem a obrigatoriedade
do ensino da histdria e das culturas africanas, afro-brasileira e dos povos
indigenas/originarios;

o Lei11.340 (2006), que coibe a violéncia contra a mulher;

o Plano Nacional de Educagio (2014-2024);

o  Estatuto da Pessoa com Deficiéncia (2015);

o Lei 16.493 (2016), que dispde sobre a inclusdo do tema direitos humanos
nas escolas para universalizar os marcos legais internacionais das Nagdes
Unidas, que versam sobre os direitos civis, sociais, politicos, econdmicos,
culturais e ambientais;

o Documentos legais que mencionam o direito a educagdo ou desta-
cam a relacdo entre direito, educac¢io, formagdo e desenvolvimento
humano integral;

o Atas das Conferéncias Nacionais de Educa¢do (CONAEs).

Cabe destacar que, pela primeira vez, um documento curricular levou em
consideragdo a opinido dos estudantes da Rede Municipal de Ensino. A Matriz
de Saberes reflete as respostas dos 43.655 estudantes que participaram de pes-
quisa sobre o que gostariam de vivenciar no curriculo escolar. Desse universo,
aproximadamente 50% aponta gostar de participar de projetos culturais, praticas
esportivas, informatica e robdtica. Pouco mais de 40% aprecia feira de ciéncias e
atividades de comunica¢io (jornal, fotografia, video). Mais da metade dos estu-
dantes considera que precisa ser mais responsavel, organizado e obedecer regras.
Acreditam também que fica mais facil aprender quando fazem uso de tecnologia,
de jogos, de musicas, entre outros recursos didaticos, além de participar de dis-
cussoes e de passeios culturais.

Os estudantes disseram ainda que aprenderiam melhor se tivessem mais acesso
a internet, ao laboratdrio de informatica, a palestras de seu interesse e a atividades
em grupo. Consideram importante que em suas escolas haja boa convivéncia, mais
escuta dos estudantes e atividades de estimulo a curiosidade e criatividade.

Essa pesquisa de opinido dos estudantes d4 indicios de como o trabalho deve
ser organizado nas escolas e subsidiou a constru¢do da Matriz de Saberes da
Secretaria Municipal de Educagdo de Sao Paulo.
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Eu acho legal participar de projetos
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Acho importante na minha escola ter
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MATRIZ DE SABERES

A Matriz de Saberes tem como proposito:

Formar cidadéos éticos, responsaveis e solidarios que fortalecam uma socie-
dade mais inclusiva, democratica, prospera e sustentavel.

A Matriz de Saberes indica o que criangas, adolescentes e jovens devem
aprender e desenvolver ao longo dos seus anos de escolaridade e pode ser sinteti-
zada no seguinte esquema:

MATRIZ DE SABERES
Secretaria Municipal
de Educacdo - SP SABER: Acessar, selecionar e organizar o conhecimento com
curiosidade, pensamento cientifico, criticidade e criatividade;
SABER: Desenvolver repertério cultural PENSAMENTO SABER: Descobrir possibilidades
e senso estético para reconhecer, CIENTIFICO, CRITICO diferentes, avaliar e gerenciar,
valorizar e fruir as diversas identidades e E CRIATIVIDADE ter ideias originais e criar solucées,
mqqifestagéeg qrtl’stigas e‘c‘ulturais e REPERTORIO problemas, perguntas;
participar de préticas diversificadas de CULTURAL DE PROBLEMAS

producdo sécio-cultural.

SABER: Utilizar as
linguagens verbal,
verbo-visual, corporal,
multimodal, artistica,
matemética, cientifica,
EMPATIA E . LIBRAS, tecnoldgica e
COLABORACAO SOIVIEINICIRCRY  digital para expressar-se,
partilhar informacdes,
experiéncias, ideias e
sentimentos em diferentes
contextos e produzir
sentidos que levem ao
entendimento mituo;

SABER: Considerar a
perspectiva e 0s
sentimentos do outro,
colaborar com os demais
e tomar decises coletivas;

SABER: Reconhecer e AUTOCONHECIMENTO
exercer direitos e deveres, BEESLO) NN [NInY:\o)5 SABER: Conhecer e cuidar

P = E AUTOCUIDADO
tomar decisGes éticas e E PARTICIPACAO de seu corpo, sua mente
responsaveis para consigo, suas emocéés suas ’
ooutro e o planeta; aspiragdes e seu bem-estar
e terautocritica;

ABERTURA A AUTONOMIA E

SABER: Abrir-se a0 fovo, DIVERSIDADE DETERMINACAO

respeitar e valorizar diferencas
e acolher a diversidade;

SABER: Organizar-se, definir
metas e perseverar para
alcancar seus objetivos;

Fonte: NTC - SME
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Descreveremos a seguir cada um dos principios explicitados no esquema da
Matriz de Saberes:

1. Pensamento Cientifico, Critico e Criativo

Saber: Acessar, selecionar e organizar o conhecimento com curiosidade, pensa-
mento cientifico, criticidade e criatividade;

Para: Observar, questionar, investigar causas, elaborar e testar hipoteses; refle-
tir, interpretar e analisar ideias e fatos em profundidade; produzir e utilizar
evidéncias.

2. Resolucio de Problemas

Saber: Descobrir possibilidades diferentes, avaliar e gerenciar, ter ideias originais
e criar solucdes, problemas e perguntas;

Para: Inventar, reinventar-se, resolver problemas individuais e coletivos e agir de
forma propositiva em relagdo aos desafios contemporaneos.

3. Comunicacao

Saber: Utilizar as linguagens verbal, verbo-visual, corporal, multimodal, artisti-
ca, matematica, cientifica, LIBRAS, tecnoldgica e digital para expressar-se, par-
tilhar informagdes, experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes contextos e
produzir sentidos que levem ao entendimento mutuo;

Para: Exercitar-se como sujeito dialdgico, criativo e sensivel, compartilhar sabe-
res, reorganizando o que ja sabe e criando novos significados, e compreender o
mundo, situando-se em diferentes contextos socioculturais.

4. Autoconhecimento e Autocuidado

Saber: Conhecer e cuidar de seu corpo, sua mente, suas emogoes, suas aspiragdes
e seu bem-estar e ter autocritica;

Para: Reconhecer limites, poténcias e interesses pessoais, apreciar suas proprias
qualidades, a fim de estabelecer objetivos de vida, evitar situagdes de risco, adotar
hébitos saudaveis, gerir suas emogdes e comportamentos, dosar impulsos e saber
lidar com a influéncia de grupos.

5. Autonomia e Determinacao

Saber: Organizar-se, definir metas e perseverar para alcancar seus objetivos;
Para: Agir com autonomia e responsabilidade, fazer escolhas, vencer obstaculos
e ter confianca para planejar e realizar projetos pessoais, profissionais e de inte-
resse coletivo.

6. Abertura a Diversidade

Saber: Abrir-se ao novo, respeitar e valorizar diferencas e acolher a diversidade;
Para: Agir com flexibilidade e sem preconceito de qualquer natureza, conviver
harmonicamente com os diferentes, apreciar, fruir e produzir bens culturais
diversos, valorizar as identidades e culturas locais.
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7. Responsabilidade e Participacao

Saber: Reconhecer e exercer direitos e deveres, tomar decisdes éticas e responsa-
veis para consigo, o outro e o planeta;

Para: Agir de forma solidaria, engajada e sustentavel, respeitar e promover os
direitos humanos e ambientais, participar da vida cidada e perceber-se como
agente de transformacao.

8. Empatia e Colaboracao

Saber: Considerar a perspectiva e os sentimentos do outro, colaborar com os
demais e tomar decisdes coletivas;

Para: Agir com empatia, trabalhar em grupo, criar, pactuar e respeitar principios
de convivéncia, solucionar conflitos, desenvolver a tolerancia a frustragdo e pro-
mover a cultura da paz.

9. Repertoério Cultural

Saber: Desenvolver repertorio cultural e senso estético para reconhecer, valorizar
e fruir as diversas identidades e manifestacdes artisticas e culturais e participar de
praticas diversificadas de producéo sociocultural;

Para: Ampliar e diversificar suas possibilidades de acesso a produgdes culturais
e suas experiéncias emocionais, corporais, sensoriais, expressivas, cognitivas,
sociais e relacionais, desenvolvendo seus conhecimentos, sua imaginagao, criati-
vidade, percepgdo, intuicio e emocao.

A construgdo dos objetivos de aprendizagem e desenvolvimento que cons-

tam nos componentes curriculares no Curriculo da Cidade teve como referéncia
a matriz de saberes.

TEMAS INSPIRADORES DO CURRICULO DA CIDADE

Um curriculo pensado hoje precisa dialogar com a dinamica e os dilemas da
sociedade contemporéinea, de forma que as novas geragdes possam participar
ativamente da transformacdo positiva tanto da sua realidade local, quanto dos
desafios globais. Temas prementes, como direitos humanos, meio ambiente, desi-
gualdades sociais e regionais, intolerancias culturais e religiosas, abusos de poder,
populacdes excluidas, avangos tecnoldgicos e seus impactos, politica, economia,
educagdo financeira, consumo e sustentabilidade, entre outros, precisam ser
debatidos e enfrentados, a fim de que fagam a humanidade avancar.

O desafio que se apresenta é entender como essas temdticas atuais podem ser
integradas a uma proposta inovadora e emancipatdria de curriculo, bem como
ao cotidiano de escolas e salas de aula. Foi com essa inten¢do que o Curriculo
da Cidade incorporou os Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel (ODS), pac-
tuados na Agenda 2030 pelos paises-membros das Na¢oes Unidas, como temas
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inspiradores a serem trabalhados de forma articulada com os objetivos de apren-
dizagem e desenvolvimento dos diferentes componentes curriculares.

A Agenda é um plano de agdo que envolve 5 P's: Pessoas, Planeta,
Prosperidade, Paz, Parceria.

o Pessoas: garantir que todos os seres humanos possam realizar o seu
potencial em dignidade e igualdade, em um ambiente saudavel.

o Planeta: proteger o planeta da degradacio, sobretudo por meio do con-
sumo e da produgdo sustentaveis, bem como da gestdo sustentavel dos
seus recursos naturais.

o Prosperidade: assegurar que todos os seres humanos possam desfrutar
de uma vida préspera e de plena realizagao pessoal.

o Paz: promover sociedades pacificas, justas e inclusivas que estdo livres
do medo e da violéncia.

o Parceria: mobilizar os meios necessarios para implementar esta Agenda
por meio de uma Parceria Global para o Desenvolvimento Sustentéavel.

Os 17 objetivos sao precisos e propéem:

1. Erradicagdo da pobreza;

2. Fome zero e agricultura sustentavel;

3. Satide e bem-estar;

4. Educagdo de qualidade;

5. Igualdade de género;

6. Agua potével e saneamento basico;

7. Energia Limpa e Acessivel;

8. Trabalho decente e crescimento econdmico;
9. Industria, inovacdo e infraestrutura;

10. Redugio das desigualdades;

11. Cidades e comunidades sustentaveis;

12. Consumo e produg¢io responsaveis;

13. A¢édo contra a mudanca global do clima;
14. Vida na agua;

15. Vida terrestre;

16. Paz, justicas e institui¢des eficazes;

17. Parcerias e meios de implementacéo.

Esses objetivos estdo alinhados com os da atual gestao da Cidade de Sao
Paulo nos seus eixos, metas e projetos, os quais determinam a melhoria da quali-
dade de vida e sustentabilidade de todos os habitantes da cidade.
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0S CINCO P'S DA AGENDA 2030
— DO GLOBAL PARA 0 LOCAL

Erradicar a pobreza e a fome de todas as maneiras e garantir a dignidade e a igualdade

ERRADICAGAO

2 FOME ZERO BOA SAUDE EDUCAGAO IGUALDADE AGUA LIMPA
DA POBREZA

E BEM-ESTAR DE QUALIDADE DE GENERO E SANEAMENTO

Proteger os recursos naturais e o clima do 3 :
- . REDUGAO DAS
nosso planeta para as geracdes futuras DESIGUALDADES

@

AGUALIMPA CONSUMO E 13 COMBATE AS
E SANEAMENTO PRODUG ALTERAGOES
RESPONSAVEIS CLIMATICAS

1 \é!DAESEBAlxo 15 XI?QRSR%BRE '.” Garantir vidas présperas e plenas,

em harmonia com a natureza
PESSOAS

PLANETA

P/ 1NN
a

ERRADICAGAO 2 FOME ZERO
DAPOBREZA

il

EMPREGO DIGNO
E CRESCIMENTO
ECONOMICO

Desenvolvimento
Sustentavel

o

INDUSTRIA, 10 REDUGAO DAS

PROSPERIDADE

INOVAGAO E
INFRAESTRUTURA

PARCERIAS

->

DESIGUALDADES

@

“ CIDADES E 12 CONSUMO E
COMUNIDADES PRODUGAO
SUSTENTAVEIS RESPONSAVEIS

aida | CO

Implementar a agenda
por meio de uma
parceria global sélida

17 PARCERIAS EM
PROL DAS METAS

&

Promover
sociedades
pacfficas, justas

FONTE: : http://jornada2030.com.br/2016/08/10/0s-5-ps/ einclusivas

Esses objetivos estdo compreendidos em 169 metas ambiciosas para cumpri-
mento pelos paises-membros da Organizacido das Nagdes Unidas (ONU). A inte-
gragdo do Curriculo da Cidade com os Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel
se da tanto por escolhas teméticas de assuntos que podem ser trabalhados em sala
de aula nos diversos componentes curriculares, quanto na escolha das metodolo-
gias de ensino que priorizem uma educagéo integral, em consonancia com a pro-
posta de Educagéo para o Desenvolvimento Sustentavel (EDS) da UNESCO.
A EDS traz uma abordagem cognitiva, socioemocional e comportamental
e busca fomentar competéncias-chave’ para atuagdo responsavel dos cidadaos a 7.0 termo competéncias-chave

fim de lidar com os desafios do século XXI. O que a EDS oferece, mais além, é o foi transcrito do documento da
UNESCO (2017) para fins de corres-

pondéncia com a Matriz de Saberes
ODS de serem integrados, indivisiveis e interdependentes. do Curriculo da Cidade.

olhar sistémico e a capacidade antecipatdria, necessarios a propria natureza dos
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Agenda 2030

Transformando Nosso Mundo:

A Agenda 2030 para o

Desenvolvimento Sustentavel:

Disponivel em:
https://nacoesunidas.org/
pos2015/agenda2030/

Educacdo para os Objetivos
de Desenvolvimento
Sustentavel: Objetivos de
Aprendizagem

Disponivel em:
http://unesdoc.unesco.org/
images/0025/002521/
252197POR pdf
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A implementagio da aprendizagem para os ODS por meio da EDS vai além

da incorporagio de objetivos de aprendizagem e desenvolvimento no curriculo

escolar, com contornos precisos para cada ciclo de aprendizagem, idade e com-

ponente curricular, incluindo, também, a integracdo dos ODS em politicas,

estratégias e programas educacionais; em materiais didaticos; na formagao dos

professores; na sala de aula e em outros ambientes de aprendizagem.

Competéncias-Chave

CORRESPONDENCIA ENTRE AS COMPETENCIAS-CHAVE DA EDUCACAO PARA O
DESENVOLVIMENTO SUSTENTAVEL E A MATRIZ DE SABERES DO CURRICULO DA CIDADE.

1. COMPETENCIA DE
PENSAMENTO SISTEMICO

DEF|N|CAO MATRIZ DE SABERES -
CURRICULO DA CIDADE

Capacidade de aplicar diferentes marcos de resolucgo | Pensamento Cientifico,
Critico e Criatividade

de problemas para problemas complexos de
sustentabilidade e desenvolver opcGes de solucdes
vidveis, inclusivas e equitativas que promovam

o0 desenvolvimento sustentével.

Empatia e Colaboracdo

2. COMPETENCIA
ANTECIPATORIA

(Capacidade de compreender e avaliar varios futuros -

possiveis, provaveis e desejéveis; criar as proprias visdes
para o futuro; aplicar o principio da precaucdo; avaliar as
consequéncias das acdes; e lidar com riscos e mudancas.

Resolucdo de problemas

3. COMPETENCIA
NORMATIVA

(apacidade de entender e refletir sobre as normas e os
valores que fundamentam as agBes das pessoas; e negociar
valores, principios, objetivos e metas de sustentabilidade,
em um contexto de conflitos de interesses e concessdes,
conhecimento incerto e contradicdes.

Responsabilidade e Participacao;
Empatia e Colaboracdo

4, COMPETENCIA
ESTRATEGICA

(Capacidade de desenvolver e implementar coletivamente
acdes inovadoras que promovam a sustentabilidade em
nivellocal e em contextos mais amplos.

Autonomia e Determinacao

5. COMPETENCIA DE

Capacidade de aprender com outros; compreender e
respeitar as necessidades, as perspectivas e as agdes
de outras pessoas (empatia); entender, relacionar e

Comunicacao;
Abertura a Diversidade;

COLABORACAO ser sensivel aos outros (lideranca empatica); lidar com Empatia e Colaboracdo;
conflitos em um grupo; e facilitar a colaboragdo e a Repertério Cultural
participagdo na resolucdo de problemas.

sampmbioute | s s 0 ot

PENSAMENTO CRITICO PIOPrIOS VRIOIES, PECEpEOs € 308 Critico e Criatividade
tomar uma posicdo no discurso da sustentabilidade.

a Capacidade de refletir sobre o préprio papel na
7. COMPETENCIA DE comunidade local e na sociedade (global); avaliar Autoconhecimento e
AUTOCONHECIMENTO continuamente e motivar ainda mais as préprias acées; e | Autocuidado

lidar com os préprios sentimentos e desejos.

8. COMPETENCIA DE
RESOLUCAO INTEGRADA
DE PROBLEMAS

Capacidade de aplicar diferentes marcos de resolugdo
de problemas para problemas complexos de
sustentabilidade e desenvolver opcdes de solucées
vidveis, inclusivas e equitativas que promovam

o desenvolvimento sustentével, integrando as
competéncias mencionadas anteriormente.

Autonomia e Determinacéo;
Resolucdo de Problemas

FONTE: UNESCO (2017, p.10) adaptada para fins de correlagéo.
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APRENDIZAGEM
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A organizacao do Ensino Fundamental em ciclos acontece na
Rede Municipal de Ensino de Sdo Paulo desde 1992, quando foram
criados os Ciclos Inicial, Intermediario e Final, tendo a psicologia de
Piaget (1976), Wallon (1968) e Vygotsky (1988) como bases de fun-
damentacao. Os ciclos sdo vistos como processos continuos de for-
macao, gue coincidem com o tempo de desenvolvimento da infancia,
puberdade e adolescéncia e obedecem a movimentos de avancos e
recuos na aprendizagem, ao invés de seguir um processo linear e pro-
gressivo de aquisicao de conhecimentos.

O Curriculo da Cidade preserva a subdivisdo do Ensino Fundamental de
nove anos em trés ciclos. O Ciclo de Alfabetizagdo compreende os trés primeiros
anos (1°, 2° e 3°). O Interdisciplinar envolve os trés anos seguintes (4°, 5° e 6°).
O Autoral abarca os trés anos finais (7°, 8° e 9°).

O propdsito é oferecer ao estudante um maior tempo de aprendizagem no
ambito de cada ciclo, em periodo longitudinal de observa¢io e acompanhamen-
to, levando em conta seu desenvolvimento intelectual e afetivo e as suas caracte-
risticas de natureza sociocultural.

CICLO DE ALFABETIZACAO

O Ciclo de Alfabetizagdo (1° ao 3° ano) é entendido como tempo sequencial de
trés anos que permite as criancgas construirem seus saberes de forma continua, res-
peitando seus ritmos e modos de ser, agir, pensar e se expressar. Nesse periodo, prio-
rizam-se os tempos e espagos escolares e as propostas pedagdgicas que possibilitam
o aprendizado da leitura, da escrita e da alfabetizacdo matematica e cientifica, bem
como a ampliagio de relagdes sociais e afetivas nos diferentes espacos vivenciados.

O Curriculo da Cidade para o Ciclo de Alfabetizagdo também reconhece, assim
como o Pacto Nacional pela Alfabetizagao na Idade Certa (BRASIL, 2015), que:

CURRICULO DA CIDADE
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As infancias sdo diversas. Criangas sdo atores sociais com identidades e atuagoes
proprias, que passam por diferentes processos fisicos, cognitivos e emocionais,
vém de contextos distintos, tém necessidades especificas e caracteristicas indivi-
duais, como sexo, idade, etnia, raca e classe social.

Criancas sdo detentoras de direitos e deveres. As criancas do mundo atual sdo
reconhecidas na sociedade cada vez mais como sujeitos de direito, deveres e
como atores sociais, com identidades e atuagdes proprias.

Criancas tém direito a acessar miiltiplas linguagens, inclusive a escrita. Nessa
fase, a escola deve promover, além da convivéncia com o ludico, a leitura e a pro-
dugio textual de forma integrada as aprendizagens dos diferentes Componentes
Curriculares. Por outro lado, ndo deve forgar a alfabetizagdo precoce ou obri-
gar as criangas a aprender a ler, escrever e operar matematicamente por meio de
exercicios enfadonhos e inadequados para a sua faixa etaria.

A brincadeira é um direito fundamental da crianca. O brincar constitui-se em
oportunidade de interacdo com os outros, de apropriagao cultural e de tomada de
decisdes capazes de tornar a aprendizagem mais significativa.

Atividades ludicas e desafiadoras facilitam e mobilizam a aprendizagem esco-
lar. Jogos e brincadeiras contribuem de forma preponderante para o desenvolvi-
mento das criangas, pois permitem que elas vivenciem diferentes papéis, facam
descobertas de si e do outro, ampliando as suas relagdes interpessoais e contri-
buindo para desenvolver o raciocinio e a criatividade (RODRIGUES, 2013, p.
10). Também promovem a apropriagdo do Sistema de Escrita Alfabético (SEA),
do Sistema de Numeragdo Decimal (SND), bem como auxiliam o trabalho peda-
gogico com outros componentes curriculares.

A sala de aula, o patio, o parque e a brinquedoteca tém grande significado para as
criancas e podem auxiliar na aprendizagem. Espacos escolares diversificados sdo
potencialmente lidicos e adequados ao desenvolvimento das agoes pedagogicas.

O Ciclo de Alfabetizacao demanda um trabalho docente coletivo, sistematico e
coordenado. Professores precisam atuar de forma conjunta para assegurar a con-
tinuidade e complementariedade do processo pedagdgico ao longo dos trés anos.
Os registros das criangas articulados aos registros de praticas dos professores
também sdo fundamentais para que se possa consolidar as experiéncias vivencia-
das e acompanhar o progresso das criangas.

PARTE 1 -INTRODUTORIO (1)
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CICLO INTERDISCIPLINAR

O Ciclo Interdisciplinar (4° ao 6° ano) tem a finalidade de integrar os saberes
basicos constituidos no Ciclo de Alfabetizagdo, possibilitando um didlogo mais
estreito entre as diferentes areas do conhecimento. Busca, dessa forma, garantir
uma passagem mais tranquila do 5° para o 6° ano, periodo que costuma impactar
o desempenho e engajamento dos estudantes.

O Curriculo da Cidade para o Ciclo Interdisciplinar valoriza, fortalece e dia-
loga com experiéncias ja desenvolvidas pela Rede Municipal de Ensino, como:

Projeto de Docéncia Compartilhada: A iniciativa conduz e direciona os estudan-
tes dos anos iniciais para os anos finais do Ensino Fundamental, por meio do tra-
balho articulado entre professor polivalente de 4° e 5° anos e professor especia-
lista, preferencialmente de Lingua Portuguesa ou Matematica. O propdsito ndo
¢ apenas manter a presenca continua de dois professores na mesma sala de aula,
mas construir parcerias, pelo empenho em planejamento integrado de suas aulas,
entre duplas docentes de segmentos de ensino diferentes, a fim de que possam
atuar interdisciplinarmente em suas aulas, abordagens e interveng¢des pedagdgi-
cas, discutir, acompanhar e analisar suas praticas, avaliar seus estudantes e suas
turmas. A agdo precisa se integrar ao Projeto Politico-Pedagogico da escola e ser
orientada pelo coordenador pedagégico.

Interdisciplinaridade: Caracteristica preponderante deste Ciclo, a abordagem
interdisciplinar entende que cada drea do conhecimento tem suas especificida-
des, mas precisa articular-se com as demais e com o contexto e as vivéncias dos
estudantes para garantir maior significado as aprendizagens, que rompem com os
limites da sala de aula tradicional, integram linguagens e proporcionam a criagdo
e apropria¢do de conhecimentos. O articulador mais significativo entre as dife-
rentes areas do conhecimento estd na formulagdo da pergunta epistemologica: o
que vou conhecer? Qual o problema do conhecimento? O que mudou em mim
quando aprendi e conheci? Essas e outras questoes podem integrar professores e
suas praticas docentes.

CICLO AUTORAL

O Ciclo Autoral (7° ao 9° ano) destina-se aos adolescentes e tem como objetivo
ampliar os saberes dos estudantes de forma a permitir que compreendam melhor
a realidade na qual estdo inseridos, explicitem as suas contradi¢des e indiquem
possibilidades de superagio. Nesse periodo, a leitura, a escrita, o conhecimento
matematico, as ciéncias, as relagdes historicas, as nogoes de espago e de orga-
nizagdo da sociedade, bem como as diferentes linguagens construidas ao longo
do Ensino Fundamental, buscam expandir e qualificar as capacidades de andlise,
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argumentacio e sistematizacdo dos estudantes sobre questdes sociais, culturais,
histdricas e ambientais.

Os estudantes aprendem a medida que elaboram Trabalhos Colaborativos de
Autoria (TCAs), seja abordando problemas sociais ou comunitarios, seja refletin-
do sobre temas como infancias, juventudes, territorios e direitos. O TCA permi-
te aos estudantes reconhecer diferencas e participar efetivamente na constru¢iao
de decisoes e propostas visando a transformagio social e a constru¢do de um
mundo melhor.

Essa abordagem pedagdgica tem como caracteristicas:

o Incentivar o papel ativo dos estudantes no curriculo, de forma a desen-
volver sua autonomia, criticidade, iniciativa, liberdade e compromisso;

o Fomentar a investigacio, leitura e problematizacdo do mundo real, a
partir de pesquisas que envolvam diferentes vozes e visoes, oferecendo
varias possibilidades de apropriacéo, criacio, divulgacio e sistematiza-
¢do de saberes.

o Transformar professores e estudantes em produtores de conhecimento,
criando oportunidades para que elaborem propostas e realizem inter-
vengdes sociais para melhorar o meio em que vivem.

O Curriculo da Cidade no Ciclo Autoral da énfase ao protagonismo juvenil e
no envolvimento dos estudantes em projetos voltados a solucionar problemas reais.
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AREAS DO CONHECIMENTO E COMPONENTES CURRICULARES

O Curriculo da Cidade organiza-se por Areas do Conhecimento
e Componentes Curriculares:

Linguagens: Lingua Portuguesa, Lingua Inglesa, Arte e Educagéo Fisica
Matematica: Matematica

Ciéncias da Natureza: Ciéncias Naturais

Ciéncias Humanas: Geografia e Historia

Além das Areas do Conhecimento e dos Componentes Curriculares descritos
acima, o Curriculo da Cidade apresenta de forma inédita no Brasil um curriculo
para a Area/Componente Curricular Tecnologias para Aprendizagem.

Nesses ultimos trinta anos, as tecnologias, em especial as digitais, evoluiram
socialmente de forma rapida. Hoje, ha novos e diferenciados processos comunica-
tivos e formas de culturas estruturadas com base em distintas linguagens e sistemas
de signos, transformando pardmetros comportamentais e habitos sociais.

As primeiras experiéncias do uso de computadores na Rede Municipal de
Ensino da Cidade de Sido Paulo datam de 1987. Entre as mudangas ocorridas na
década de 1990, surge a fungdo do Professor Orientador de Informatica Educativa
(POIE), referendado pelo Conselho de Escola, para atuar nos Laboratérios de
Informatica Educativa, com aulas previstas na organizagdo curricular de todas as
escolas de Ensino Fundamental.

Tal contexto leva-nos a ajustar processos educacionais, ampliando e ressig-
nificando o uso que fazemos das tecnologias para que os estudantes saibam lidar
com a informagio cada vez mais disponivel. Nesse sentido, os objetivos do trabalho
desse componente curricular, entre outros, sdo estes: atuar com discernimento e
responsabilidade, aplicar conhecimentos para resolver problemas, ter autonomia
para tomar decisdes, ser proativo e identificar dados de uma situagao e buscar solu-
¢oes. E um desafio imposto as escolas que tém, entre uma de suas fun¢des, auxiliar
criangas e jovens na construcdo de suas identidades pessoal e social.
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Sendo assim, o documento curricular de cada um dos diferentes Componentes
Curriculares expressa a concepgao da sua respectiva Area do Conhecimento e refle-
x0es contemporéaneas sobre seu ensino e aprendizagem no Ensino Fundamental.

EIXOS

Os eixos estruturantes organizam os objetos de conhecimento de cada compo-
nente curricular, agrupando o que os professores precisam ensinar em cada ano
do Ensino Fundamental.

O Curriculo da Cidade define seus eixos estruturantes em fungdo da nature-
za e das especificidades de cada componente curricular, observando niveis cres-
centes de abrangéncia e complexidade, sempre em consonéncia com a faixa etd-
ria e as possibilidades de aprendizagem dos estudantes. Na proposta curricular,
os eixos sdo trabalhados de forma articulada, com a finalidade de permitir que os
estudantes tenham uma visdo mais ampla de cada componente.

OBJETOS DE CONHECIMENTO

Os objetos de conhecimento sdo elementos orientadores do curriculo e tém a
finalidade de nortear o trabalho do professor, especificando de forma ampla os
assuntos a serem abordados em sala de aula.

O Curriculo da Cidade considera o conhecimento a partir de dois elementos
basicos: o sujeito e o objeto. O sujeito é o ser humano cognoscente, aquele que
deseja conhecer, neste caso os estudantes do Ensino Fundamental. Ja o objeto é a
realidade ou as coisas, fatos, fendmenos e processos que coexistem com o sujeito.
O proéprio ser humano também pode ser objeto do conhecimento. No entanto, o
ser humano e a realidade sé se tornam objeto do conhecimento perante um sujei-
to que queira conhecé-los. Tais elementos basicos ndo se antagonizam: sujeito e
objeto. Antes, um ndo existe sem a existéncia do outro. S6 somos sujeitos porque
existem objetos. Assim, o conhecimento ¢ o estabelecimento de uma relagdo e
ndo uma agdo de posse ou consumo.

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO

O Curriculo da Cidade optou por utilizar a terminologia Objetivos de
Aprendizagem e Desenvolvimento para designar o conjunto de saberes que os
estudantes da Rede Municipal de Ensino devem desenvolver ao longo do Ensino
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Fundamental. A escolha busca contemplar o direito a educagdo em toda a sua
plenitude - Educagéo Integral — considerando que a sua conquista se da por meio
de “um processo social interminével de construgdo de vida e identidade, na rela-
¢io com os outros e com o mundo de sentidos” (SAO PAULO, 2016a, p. 29).

Arroyo (2007) associa os objetivos de aprendizagem a relagdo dos seres
humanos com o conhecimento, ao didlogo inerente as relagdes entre sujeitos de
direito e a troca de saberes entre todos que compdem o universo escolar, bem
como a comunidade e a sociedade em que estd inserido.

No Curriculo da Cidade, os objetivos de aprendizagem e desenvolvimen-
to orientam-se pela Educagdo Integral a partir da matriz de saberes e indicam
o que os estudantes devem alcancar a cada ano como resultado das experién-
cias de ensino e de aprendizagem intencionalmente previstas para esse fim. Além
disso, os objetivos de aprendizagem e desenvolvimento organizam-se de forma
progressiva do 1°ao 9° ano, permitindo que sejam constantemente revisitados e/
ou expandidos, para que nao se esgotem em um unico momento, e gerem apren-
dizagens mais profundas e consistentes. Embora descritos de forma concisa, eles
também apontam as articulagdes existentes entre as dreas do conhecimento.
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Para ser efetivo, o Curriculo da Cidade precisa dialogar com as
diferentes acdes das escolas, das DREs e da SME. Dessa maneira, a
implementacao do Curriculo da Cidade acontece por meio da realiza-
cdo de um conjunto de acdes estruturantes.

IMPLEMENTACAO DO CURRICULO DA CIDADE

Projeto Politico-Pedagégico da Escola (PPP): A garantia dos direitos e objetivos
de aprendizagem e desenvolvimento previstos no Curriculo da Cidade requer
investigacdo, andlise, elaborac¢io, formulagio, planejamento e tomada de decisoes
coletivas. Por essa razdo, cada comunidade escolar precisa revisitar o seu Projeto
Politico-Pedagogico a luz da nova proposta curricular, de forma a incorpora-la
ao seu cotidiano em consonéncia com a identidade e as peculiaridades da propria
escola. O processo de construcdo deve envolver a participagdo dos profissionais da
educagio e também dos estudantes e familiares. Além de consolidar a incorpora-
¢do do novo curriculo, o PPP tem o prop0sito de fortalecer a escola para que possa
enfrentar os seus desafios cotidianos de maneira refletida, consciente, sistematiza-
da, organica e participativa.

E importante que a construgio do PPP estruture-se a partir de um processo
continuo e cumulativo de avalia¢do interna da escola, conforme previsto na LDB
(1996)%. Uma vez concluidas essas agdes, o grupo de professores pode planejar suas
aulas, orientando-se pelos objetivos de aprendizagem e desenvolvimento que pre-
tende atingir e apoiando-se em conhecimentos tedricos e praticos disponiveis.

Formacdo de Professores: A SME ira propor projetos de formagao continuada
juntamente com as escolas, priorizando processos de desenvolvimento profissio-
nal centrados na pratica letiva de cunho colaborativo e reflexivo, a fim de que os
professores tenham condi¢oes de implementar o novo curriculo considerando seu
contexto escolar. Ndo podemos deixar de considerar nesse percurso formativo o
horario coletivo da JEIF como um espago privilegiado de reflexdo no qual, a partir
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dos conhecimentos disponiveis sobre a comunidade escolar, gestores e professores
colaborativamente possam elaborar suas trajetorias de ensino.

Materiais Didaticos: Outra tarefa importante é a analise e sele¢do de materiais peda-
gbgicos alinhados a nova proposta curricular. Materiais estruturados, livros didati-
cos e recursos digitais de aprendizagem devem ser criteriosamente escolhidos pelos
professores e equipe gestora para que possam subsidiar o desenvolvimento das suas
propostas pedagégicas. Além disso, a SME produzird cadernos de orientagoes dida-
ticas e materiais curriculares educativos.

Avaliacdo: A implementac¢io do novo curriculo demanda a revisao dos processos
e instrumentos de avaliagdo utilizados pela Rede Municipal de Ensino. Entendida
como agdo formativa, reflexiva e desafiadora, a avaliacdo da aprendizagem contri-
bui, elucida e favorece o didlogo entre o professor e seus estudantes, identificando
em que medida os objetivos de aprendizagem e desenvolvimento estdo sendo alcan-
¢ados no dia a dia das atividades educativas. Por outro lado, a nova proposta curri-
cular também vai requerer a reestruturagdo das avaliagdes externas em larga escala,
realizadas pela SME com a finalidade de coletar dados de desempenho dos estu-
dantes e propor agdes que possam ajudar escolas, gestores e professores a enfrentar
problemas identificados.

GESTAO CURRICULAR

A gestdo curricular refere-se a forma como o curriculo se realiza na unidade

escolar. Sua consecuc¢io depende de como as equipes gestora e docente planejam,

interpretam e desenvolvem a proposta curricular, levando em conta o perfil de

seus estudantes, a infraestrutura, os recursos e as condi¢des existentes na escola e

no seu entorno social. A macrogestao envolve o planejamento de longo prazo; a

micro compreende o planejamento de uma unidade ou até mesmo de uma aula.
Ao planejar, ¢ importante que todos:

Analisem os eixos estruturantes, os objetos de conhecimento e os objetivos de
aprendizagem e desenvolvimento do seu componente curricular;

Identifiquem as possiveis integra¢des entre os objetivos de aprendizagem
e desenvolvimento do seu componente curricular e das diferentes areas do
conhecimento;

Compreendam o papel que cada objetivo de aprendizagem e desenvolvi-

mento representa no conjunto das aprendizagens previstas para cada ano de
escolaridade;
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Avaliem os objetivos de aprendizagem e desenvolvimento trabalhados em anos
anteriores, tanto para diagnosticar em que medida ja foram alcangados pelos
estudantes, quanto para identificar como poderdo contribuir para as aprendiza-
gens seguintes.

Criem as estratégias de ensino, definindo o que véo realizar, o que esperam que
seus estudantes facam e o tempo necessario para a execucio das tarefas propos-
tas, lembrando que a diversidade de atividades enriquece o curriculo;

Assegurem que o conjunto de atividades propostas componham um percurso
coerente, que permita aos estudantes construir todos os conhecimentos previstos
para aquele ano de escolaridade;

Selecionem os materiais pedagogicos mais adequados para o trabalho com os
objetivos de aprendizagem e desenvolvimento, contemplando livros didaticos e
recursos digitais;

Envolvam os estudantes em momentos de reflexdo, discussdo e analise critica,
para que também possam avaliar e contribuir com o seu préprio processo de

aprendizagem.

Registrem o proprio percurso e o do estudante e verifiquem quais objetivos ainda
ndo foram alcancados.
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Compreendemos a avaliacdo como um ato pedagdgico, que
subsidia as decisdes do professor, permite acompanhar a progressao
das aprendizagens, compreender de que forma se efetivam e propor
reflexdes sobre o préprio processo de ensino.

A avaliacdo concebida como parte integrante do processo de ensino fornece
elementos para o professor tracar a sua trajetdria de trabalho, por meio do planeja-
mento e replanejamento continuo das atividades, uma vez identificados os conhe-
cimentos que os estudantes ja possuem e suas dificuldades de aprendizagem.

Nessa perspectiva, a avaliagdo ajudara o professor a estabelecer a dire¢ao do
agir pedagdgico, permitindo uma pratica de acompanhamento do trabalho de
ensino que revele o que, de fato, os estudantes aprenderam na a¢do que foi plane-
jada. Portanto, ela ajuda a verificar o alcance dos objetivos tragados, contribuin-
do para acompanhar a construgdo de saberes dos estudantes.

Nesse sentido, e de acordo com Roldio e Ferro (2015), a avaliagdo tem uma
func¢ao reguladora porque permite que professores e estudantes organizem seus
processos a partir do que é constatado pela avaliagdo.

Para o professor, a regulacio refere-se ao processo de ensino que adequa o
que é necessario que os estudantes aprendam de acordo com o curriculo. Ha
um planejamento do que precisa ser ensinado (a partir do documento curricu-
lar), mas também existe uma turma real de estudantes com diferentes saberes
construidos que precisam avancar em suas aprendizagens. E o processo avalia-
tivo que indica a distancia entre esses dois aspectos e, entdo, o que é preciso o
professor fazer para garantir a aprendizagem de todos a partir de planejamen-
tos adequados a turma.

Para os estudantes, a avalia¢do fornece informacoes que permitem acompa-
nhar a evolu¢do de seu conhecimento, identificando o que aprenderam e o que
precisa de maior investimento em periodo de tempo, regulando seu processo de
aprendizagem e corresponsabilizando-se por essa agéo.

Porém, para que isso acontega ¢é necessdrio criar na escola uma cultura avalia-
tiva. Ndo basta somente aplicar o instrumento e mensurar as aprendizagens com
um conceito ou nota. O processo avaliativo é muito mais que isso. Precisamos,

PARTE 1-INTRODUTORIO

book.curriculo SME_ARTE_AF.indb 53 @

171117 18:15



entdo, cuidar do planejamento de dois aspectos importantes: o tipo de avaliagdo a
ser utilizada e a diversidade de instrumentos avaliativos.

No que se refere aos tipos de fungdo avaliativa, acreditamos na avaliacdo
formativa que possibilita a realizacdo dos processos de regula¢do de professores
e estudantes, uma vez que dd sentido ao trabalho docente, que ¢ o alcance dos
objetivos de aprendizagem e desenvolvimento e, também, fornece informagoes
ao estudante, indicando o quanto ele evoluiu, o que ainda nio sabe, mas também
o que sabe naquele momento. Para que esteja inserida na continuidade do pro-
cesso de ensino, fornecendo informagdes para o ajuste das atividades de ensino
e aprendizagem, ¢ necessario que o professor introduza na sua rotina momentos
para realizar feedbacks ou devolutivas aos estudantes.

Além disso, utilizamos a avaliagao diagndstica para identificar o que ja sabem os
estudantes sobre determinado contetido ou objeto. E se a avaliagio ajuda o professor
a verificar se os objetivos propostos foram atingidos ou ainda mapear quais as dificul-
dades que os estudantes sentiram ao término de uma agdo pedagogica, ela é chamada
de cumulativa. O quadro abaixo traz uma sintese das trés.

QUADRO 1: TIPOS DE FUNCAQ AVALIATIVA E SUAS CARACTERISTICAS

Caracteristicas AVALIA§A0 AVALIACAO AVALIACAO
DIAGNOSTICA CUMULATIVA FORMATIVA
OBJETIVO Levantar os conhecimentos | Verificar o que os estudantes | Acompanhar as
prévios dos estudantes aprenderam aprendizagens dos
estudantes
TEMPO Antes de iniciar um novo Ao final do trabalho Durante o
objeto de conhecimento realizado desenvolvimento do
objeto de conhecimento
FUNCAO Levantar dados para o Verificar se hd necessidade | Ajustar as atividades de
planejamento do ensino de retomada ou ndo do ensino e o processo de
objeto de conhecimento aprendizagem

@

book.curriculo SME_ARTE_AF.indb 54

No processo de ensino das diferentes Areas do Conhecimento, deve-se con-
siderar estas trés formas de avaliacdo: a diagnostica, a cumulativa e a formativa.
Elas se retroalimentam para dar sentido ao processo de ensino e de aprendiza-
gem, como apresentado no esquema a seguir:
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PLANEJAMENTO PROCESSO
REPLANEJAMENTO DE ENSINO

AVALIACAO AVALIACAO
DIAGNOSTICA CUMULATIVA

AVALIACAO FEEDBACK
FORMATIVA devolutiva

A utilizagao desse processo avaliativo é o que muda a perspectiva da ava-
liagdo como fim em si mesma e a coloca a servigo das aprendizagens. Centra-se
nos sujeitos aprendentes e é, segundo Gatti (2003), benéfica para esses, porque os
ensina a se avaliarem, e também para professores, porque propicia que avaliem
além dos estudantes, a si mesmos.

Outro aspecto importante a considerar nesse processo é o planejamento da
avaliacdo a partir de diferentes instrumentos avaliativos. Utilizar provas, relato-
rios, fichas de observagio, registros, semindrios, autoavalia¢do, entre outros, per-
mite ao professor levantar informagdes sobre os conhecimentos que os seus estu-
dantes ja possuem e suas dificuldades, de forma que esses elementos possibilitem
ao professor planejar suas atividades de ensino de forma mais adequada.

Como visto até agora, a avaliacdo sé faz sentido se a ela estiver vinculada a
tomada de decisdo: sobre novos ou outros percursos de ensino, sobre o que fazer
com os estudantes que parecem ndo aprender, sobre a utilizacdo de instrumentos
diferenciados para evidenciar a diversidade de saberes e percursos dos estudan-
tes, entre outros aspectos.

Essas decisdes ndo envolvem somente professores e estudantes. O proces-
so avaliativo engaja toda equipe gestora e docente com a aprendizagem dos
estudantes e com as decisdes coletivas em que todos os atores sio importantes.
Falamos do professor porque ¢ ele que estd em sala de aula. E, portanto, res-
ponsavel pela avaliagdo da aprendizagem, mas o processo avaliativo é algo que
envolve a escola como um todo, que precisa ter metas claras e estar implicada
com o percurso desses estudantes.
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Esse olhar para a escola vem de varias perspectivas da avaliagdo. Uma delas
¢ a reflexdo a partir dos resultados de avaliagdes externas. Embora essa ava-
liagdo tenha como foco o olhar para o sistema, para o ensino oferecido pelo
municipio e suas escolas, pode (e deve) permitir a reflexdo sobre a aprendiza-
gem dos estudantes alinhada com os resultados que ja foram aferidos a partir
da avaliagdo da aprendizagem.

Essas avaliagdes produzem informagdes para as equipes gestora e docente da
escola com o intuito de aprimorar o trabalho pedagdgico. Como a avaliagdo da
aprendizagem, a avaliacdo externa aponta problemas de aprendizagem que pre-
cisam ser superados. Ela é mais um indicador que pée luz a agio realizada na
escola e permite que metas qualitativas e quantitativas sejam definidas e acompa-
nhadas para verificar se estdo sendo atingidas.

Outro caminho necessdrio para envolver os diferentes sujeitos no percurso
de avaliagdo da escola é a qualificacdo dos contextos de avalia¢do institucional.
Quando a instituigdo é pensada coletivamente a partir de diferentes dimensdes,
é possivel diagnosticar fragilidades e tomar decisdes que impliquem o compro-
misso de todos com as mudancas necessdrias. Dessa forma, a avalia¢do institu-
cional estd a servico do aprimoramento do fazer educativo e, ao articular-se com
as avaliagdes internas e externas, subsidia o olhar da equipe escolar sobre seus
percursos educativos.

E possivel e necessario, por meio desse processo, como aponta Fernandes
(2008), melhorar nao sé o que se aprende e, portanto, o que se ensina, mas como
se aprende ou como se ensina.

Séo agdes desafiadoras que merecem investimento e cuidado se efetivamente qui-
sermos garantir o direito de todos por uma educagio de qualidade, com equidade.
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O Curriculo da Cidade organiza-se a partir dos seguintes elementos:

o Matriz de Saberes - Explicita os direitos de aprendizagem e desen-
volvimento que devem ser garantidos a todos os estudantes da Rede
Municipal de Ensino ao longo do Ensino Fundamental.

o Temas Inspiradores - Conectam os aprendizados dos estudantes aos
temas da atualidade.

o Ciclos de Aprendizagem - Definem as trés fases em que se divide o
Ensino Fundamental na Rede Municipal de Ensino.

+  Areas do Conhecimento/Componentes Curriculares - Agrupam os obje-
tos de conhecimento e objetivos de aprendizagem e desenvolvimento.

»  Eixos Estruturantes — Organizam os objetos de conhecimento.

o  Objetos de Conhecimento - Indicam o que os professores precisam ensi-
nar a cada ciclo em cada um dos componentes curriculares.

o  Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento - Definem o que cada
estudante precisa aprender a cada ano e Ciclo em cada um dos compo-
nentes curriculares.

A matriz de saberes, 0s eixos estruturantes, os objetos de conhecimento e os
objetivos de aprendizagem e desenvolvimento formulam os resultados buscados pela
acdo educativa cotidiana, fruto do trabalho da equipe escolar. Desempenham, dessa
forma, papel fundamental no inicio e ao final do processo de ensino e de aprendi-
zagem. No inicio, sdo guias para a construgio de trajetorias voltadas ao alcance das
aprendizagens esperadas. Ao final, sdo subsidios para a formulagdo de padroes de
desempenho que serdo avaliados pelos professores, explicitando em que medida os
resultados propostos foram atingidos e que intervengdes ou corre¢io de rumos se
fazem necessérias.
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UM CURRICULO
PENSADO EM REDE

No Curriculo da Cidade, os objetivos de aprendizagem e desen-
volvimento estdo identificados por uma sigla

0| X componente curricular Arte
seguido da sequéncia de objetivos
de aprendizagem e desenvolvimento
desse componente

Ensino Fundamental Ano de escolaridade

em que:

EF Ensino Fundamental;

OX ano de escolaridade;

AXX Componente Curricular Arte seguido da sequéncia de objetivos de aprendi-
zagem e desenvolvimento desse componente.

Essa ordem sequencial que aparece no documento é apenas um indicativo para
organizagdo, ndo significa que na sala de aula esses objetivos devam ser organizados
nessa sequéncia. Eles apresentam uma organiza¢io de um ano para o outro, de modo
que sua redagdo revela que aquilo que se espera da aprendizagem num ano seja mais
simples do que o que se espera da aprendizagem no ano subsequente. A progressao
nao é linear, mas indica uma visao em espiral do conhecimento, propondo a revisi-
tacdo dos conhecimentos anteriores a medida que avanca no ano subsequente. Além
disso, num mesmo ano de escolaridade, os objetivos de aprendizagem e desenvolvi-
mento apresentam um encadeamento para que a compreensao de um determinado
conceito decorra de uma rede de significados proporcionada por esse encadeamento.

Compreendemos, assim como Pires (2000), que o curriculo é um documento
vivo e flexivel no qual as agdes de planejamento e organizacao didatica estardo em
constante reflexdo por parte dos professores permitindo sua construgao e ressigni-
ficagdo de sentidos frente aos contextos em que sdo produzidos. Assim, é impor-
tante também considerar um desenho curricular que néo seja rigido nem inflexi-
vel e que permita uma pluralidade de ressignificagdes e caminhos sem privilegiar
um em detrimento de outro e sem indica¢io de hierarquia.
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INTRODUCAO E CONCEPCOES DO COMPONENTE CURRICULAR

Orrio segue procurando caminhos que levem ao mar. Apds a publica-
cdo dos Direitos de Aprendizagem dos Ciclos Interdisciplinar e Autoral
(2016), busca-se estruturar um curriculo de Arte para a Cidade de S&o
Paulo. Esforcamo-nos para que o nascente documento seja parte do
fluxo de ideias do intenso trabalho desenvolvido nos anos anteriores, de
tal forma que o sentido do curriculo esteja atrelado aos direitos de apren-
dizagem em Arte. Agora, nosso olhar se dirige aos objetivos de aprendi-
zagem e desenvolvimento, isto €, ao estabelecimento de uma estrutura
gue, mesmo tendo sua necessaria plasticidade, permite a consolidacao
de acdes formativas e outras formas de apoio docente mais efetivas,
pois foram desenvolvidas a partir de um curriculo geral para toda a Rede.

Nio faria sentido, portanto, repetirmo-nos quanto as concepg¢des muito bem
formuladas e sintetizadas de que trata o documento Direitos de Aprendizagem
dos Ciclos Interdisciplinar e Autoral: Arte (SAO PAULO, 2016): visdo da érea
de Arte; direitos de aprendizagem em Arte; a contemporaneidade no ensino de
Arte; o docente de Arte; a relagdo arte, cultura e sociedade; o espago da Arte na
escola; interdisciplinaridade na Arte; avaliagdo em Arte e especificidades das lin-
guagens artisticas — artes visuais, danga, musica e teatro.

O que se poderia enfatizar, neste momento, é pensar o curriculo. Nosso
ponto de partida é sublinhar que o curriculo se movimenta pela agdo do profes-
sor, posto que ¢ ele quem realiza a media¢io entre os documentos oficiais que
dispdem acerca do ensino de Arte e os estudantes.

Essa mediac¢do, contudo, ndo deve ser compreendida como aplicagdo, como
cumprimento mecénico de tarefas. O professor se insere num permanente processo
de criacgdo, trazendo proposi¢oes lidicas, invengdes, situacoes diversas de fruicio e
nutrigdo estética, intervencdes, interacdes, didlogos e agdes poéticas. Em outras pala-
vras, trata-se de um mediador ativo e propositor frente as politicas educacionais.

Retomemos o modo como o documento Direitos de Aprendizagem
dos Ciclos Interdisciplinar e Autoral: Arte (SAO PAULO, 2016) descreve o
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movimento curricular pela a¢do do professor:

As agbes artisticas propostas e compartilhadas in loco entre professor e estudantes tornam as
escolas vivas, em movimento constante de didlogos entre Arte e sociedade; elas trazem de volta
ao(a) professor(a) sua fungio de artista, de artista/docente. Com isso, o(a) professor(a) de Arte
nao se entende somente como um intermedidrio, um mediador, um facilitador entre o mundo
da Arte e 0o mundo da escola; ele(a) é também uma fonte viva para que estudantes experienciem

de maneira direta as relagdes entre o circuito social da arte e a escola (SAO PAULO, 2016, p. 19).

Cada professor retine em si percursos exclusivos de vida. Sdo diferentes estu-
dos, interesses, repertorios, posturas, metodologias e modos de se relacionar
com o mundo. As escolas abarcam docentes que tiveram sua formacio inicial em
periodos mais distantes e outros que acabaram de concluir a licenciatura. Essas
diferengas conferem colorido as aulas de Arte da Rede Municipal de Ensino, tdo
auténticas quanto seus professores.

Respeitando esse colorido, propomos dar aos docentes a possibilidade de
criar percursos de aprendizagem com énfase em sua linguagem de formagio
especifica, focalizando conceitos e praticas gerais da drea de Arte. Assim, procu-
ramos ressaltar o que ¢ especifico de cada linguagem, mas também pensar o que
as atrelam, o que é comum a todas.

Observando esses aspectos, a escrita deste material, colaborativamente com
os professores da Rede, visa a acolher as necessidades do profissional de Arte na
Rede Municipal de Ensino, possibilitando a inicia¢do, desenvolvimento e apro-
fundamento artistico nas quatro linguagens pelos estudantes.

DIREITOS DE APRENDIZAGEM DO CURRICULO DE ARTE

Os direitos de aprendizagem visam a garantia do acesso e a apropria¢do do
conhecimento de todas as criancas e jovens, a fim de se construir uma sociedade
mais justa e solidaria. Nesse sentido, a escola deve estimular a participag¢do dos
estudantes em situacdes que promovam a reflexio, a investigacdo e a pesquisa,
a resolucdo de problemas e espagos onde possam representar e vivenciar suas
experiéncias e ressignifica-las, a partir da constru¢ao de novos conhecimentos.

Os objetivos de aprendizagem e desenvolvimento do Curriculo de Arte
da Cidade de Sdao Paulo foram elaborados revisitando os principios elenca-
dos nos Direitos de Aprendizagem dos Ciclos Interdisciplinar e Autoral: Arte
(SAO PAULO, 2016) e, também, nos documentos Elementos Conceituais e
Metodoldgicos para defini¢do dos Direitos de Aprendizagem e Desenvolvimento
do Ciclo de Alfabetizacdo (BRASIL, 2012) e as Diretrizes Curriculares Nacionais
Gerais da Educacio Basica (BRASIL, 2013).
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O Ensino Fundamental é uma etapa muito abrangente do percur-
so do estudante, que se estende desde a sua alfabetizacdo ao pensa-
mento critico e diz respeito a realidade a qual pertence. Gostariamos
de destacar, ainda que brevemente, alguns pontos acerca do proces-
so de ensino e de aprendizagem em Arte.

O primeiro ponto que destacamos ¢é a autonomia da Arte como componente
curricular. Na escola, a Arte ndo é um tema transversal ou um acessorio de outros
componentes. Se existem conexdes interdisciplinares de Arte com outros com-
ponentes curriculares — com a Lingua Portuguesa nos textos dramaturgicos, por
exemplo - hd igual conexdo deles com a Arte — como no uso que a Historia faz de
imagens artisticas em situagdes de contextualizacdo e problematizacdo. Essas apro-
ximagdes ocorrem entre todas as areas, ndo sendo desconsiderada sua autonomia.

O ensinar e aprender Arte no Ensino Fundamental transcorre no 4mbito de
seus conhecimentos especificos e ndo como ilustragdo ou representagio de estu-
dos desenvolvidos em outras areas.

Em Arte, desenvolve-se a leitura da lingua estética do mundo. Aproximamos os
estudantes dos signos sonoros, visuais, gestuais, motores, textuais, tateis e verbais que
engendram as linguagens artisticas e se estendem a outros campos da cultura, ou seja,
da estesia de nossos sentidos a estética das criagdes. Podemos convidar os estudan-
tes a ler a imagem de uma pintura renascentista e um anuncio publicitario digital,
em momentos distintos ou comparando-os. O professor de Arte é o mediador que
fomenta, facilita e fortalece o contato dos estudantes com a cultura que o cerca e com
um repertorio artistico que esta a espera para ser descoberto ou desbravado.

Nao hé outro componente curricular que se debruce sobre a cultura em sua
dimensao estética como a Arte. Ler, portanto, é um aspecto significativo da area.
Contudo, sua abrangéncia é ainda maior, incluindo, por exemplo, a ressignifica-
¢do, a expressdo, a vigilia criativa, a manipulagao inventiva dos elementos que
constituem as linguagens artisticas e as relagdes entre arte e vida, arte e socieda-
de, bem como arte e identidade.

Movimenta-se um jogo no qual a experiéncia artistica se volta aos proces-
sos de criagdo, a pesquisa, a contextualizagdo (histdrica, social, antropoldgica,
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politica etc.) e a leitura, em um dinamismo dialégico que acolhe vozes de estu-
dantes e de docentes, da comunidade e outros parceiros da escola.

A experiéncia artistica na escola promove o exercicio da liberdade, tanto
na forma de acesso aos signos culturais quanto em seu aspecto criativo. Uma
linha em um projeto de trabalho didatico pode ser a linha riscada, pintada,
esticada, dobrada, marcada com um gesto, tracada na trajetéria de um movi-
mento, a linha do tempo, das pautas da partitura, da faixa de pedestre, dos
fios de alta tensdo, dos fios da instalagdo e, inclusive, dos fios de nosso cabelo.
A Arte lida com a poténcia latente, com o que podera ser: um novo olhar,
outra interpretacao ou uma invencao.

Ao ensinar e aprender Arte no Ensino Fundamental, tragamos uma rota, mas
ndo podemos prever todos os acasos, surpresas e novas rotas que possam emergir
no processo, pois o ponto de partida da Arte é o mundo, mas seu territério é o
universo e tudo que nele existe, todas as suas multiplas possibilidades e o que esta
para existir. Como trazé-la para dentro da escola com tempos e espacos determi-
nados? Eis o grande desafio de um curriculo!

CAMPOS CONCEITUAIS:
UMA PROPOSTA TERRITORIAL DO CURRICULO DE ARTE

Um vasto campo permeado de vida. Tal como na natureza, na qual encontramos
uma variedade imensuravel de campos, assim é a Arte. O campo é um ambiente
habitado por diferentes espécies de plantas e animais, com paisagens compostas
por sons, cores, formas, texturas, cheiros e temperaturas. Cada campo é um esta-
do, sempre em movimento e transformagio. Arvores ancestrais convivendo com
brotos que acabaram de romper a terra em busca do sol. Animais que chegam de
outros territorios e que, depois de se ocupar algum tempo, vdo para novos cam-
pos. Os recursos hidricos e a topografia variam de acordo com cada ambiente e
com o momento de cada um deles.

Pensar o campo nos ajuda a pensar e a olhar a Arte, na qual coabitam muitos
campos, com permutas, trocas e intercimbios constantes de tudo o que os consti-
tui. O campo' é uma imagem poética e conceitual que permite um olhar espacial
para a vastiddo da Arte nas escolas.

Quando cruzamos tempo e espaco, encontramos um estado, tnico e singu-
lar no ponto do cruzamento. Essa analogia também nos ajuda a olhar e pensar
o componente curricular de Arte, como um conjunto de campos, cujo territo-

rio se modifica no tempo. 1. A proposta dos campos como
estados se inspira na proposta de

. . . . . . Helena Katz (2005) do corpo como
vimento atrelado as pesquisas e trabalhos de Mirian Celeste Martins e Gisa estado momentaneo de informacoes

O pensamento curricular territorial no ensino de Arte tem seu desenvol-

Picosque (2012). Esse pensamento nos permite pensar conceitualmente sobre o que se modificam continuamente.
Com isso, propomos deslocar a soli-
dez daquilo que é para a plasticidade
¢o tridimensional amplia as potencialidades, antes limitadas pela linearidade. daquilo que estd.

componente de Arte em sua totalidade. Conceber o curriculo como um espa-
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Direitos de Aprendizagem

Processos de criacdo

A concepgio do curriculo de Arte nio se apoia no aspecto cronoldgico (sequen-
cialmente histérico), mas, de forma mais abrangente, no aspecto geografico.

Dessa maneira, inspirados nessas autoras, apresentamos um curriculo com
campos conceituais no lugar de eixos, diferentemente de como foi adotado nos
outros componentes curriculares, pois consideramos os campos conceituais
como espagos em permanente relagdo, preenchidos e atravessados pelas lingua-
gens artisticas e seus conhecimentos singulares ndo lineares.

Esse conceito vai ao encontro da proposta de curriculo espiral, indicada em
todos os objetivos de aprendizagem e desenvolvimento, que possibilitam aos
docentes uma visdo de progressdo no proprio ano e entre os ciclos de aprendiza-
gem. O pensamento territorial aponta também para uma visao de curriculo que
assume idas e vindas, desenvolvimento, aprofundamento e retomadas. Os objetivos
de aprendizagem e desenvolvimento ndo sao exclusivos de um ponto do curriculo
(4° ano do Ciclo Interdisciplinar, por exemplo), podendo aparecer em diferentes
momentos. Com isso, um objetivo de aprendizagem e desenvolvimento, que tenha
sido abordado em um momento, ndo exclui a possibilidade de ser revisitado mais
adiante. A questdo que se coloca ¢ a énfase em certos objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento durante o percurso de aprendizagem dos estudantes. Essa tam-
bém é uma forma de se reforcar a plasticidade do curriculo de Arte.

A defini¢ao dos campos conceituais se deu por meio da busca de dialogo
do documento Direitos de Aprendizagem dos Ciclos Interdisciplinar e Autoral:
Arte (SAO PAULO, 2016) com as discussdes trazidas pela Base Nacional Comum
Curricular, doravante, BNCC. A partir desse estudo, foram estabelecidos qua-
tro campos conceituais, que atuardo nas quatro linguagens artisticas durante o
mesmo numero de bimestres do ano letivo.

Base Nacional Comum Campos Conceituais
Curricular (BNCC)?

Criacdo } Processos de criacdo

,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,, Critica
Linguagens artfsticas
Préxissocial L
Reflexdo
Inter-relaco na interdisciplinaridade ¢ b Saberes e fazeres culturals
... [fstesa
Expressdo artistica e estética Expressao Experiéncias artisticas e estésicas
Fruicdo

2. BRASIL. Ministério da Educagao.

Base Nacional Comum Curricular. Proposta preliminar. Terceira versao. Brasilia: MEC, 2017. Disponivel

em: <http://basenacionalcomum.mec.gov.br/>. Acesso em: 23 Junho. 2017.

®
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Encontramos, portanto, nos campos conceituais a heranga conceitual daqueles
que foram base para sua elabora¢do. Em resumo, processos de cria¢do referem-se
especialmente ao fazer artistico sob uma visao que nao o restringe ao produto final,
mas entende a Arte como um processo, no qual ha um desdobrar-se sobre a poéti-
ca da matéria e das agdes. Este campo conceitual refere-se tanto aos processos de
criagdo dos estudantes quanto ao estudo dos processos de criagdo dos artistas,
sublinhando a pesquisa (de materiais, temas, conceitos, referenciais, referéncias
bibliograficas etc.), a imaginacdo, a experimentacio, a repeti¢do, o ensaio, o deva-
neio, os esbo¢os e tantos outros elementos que constituem o processo de criar.
Linguagens artisticas se voltam para o estudo das diferentes linguagens da Arte,
suas conexdes e hibridismos, seus elementos, aspectos poéticos e conceituais, a
relagdo forma-contetdo na Arte, a materialidade das obras, a leitura critica da arte
e sua contextualiza¢do. As dindmicas sociais e culturais da Arte se encontram parte
em linguagens artisticas e parte em saberes e fazeres culturais, que, para se desdo-
brar e refletir sobre ela, vale-se de outras areas de conhecimento como Histéria da
Arte, Literatura, Antropologia, Sociologia da Arte, Psicologia da Arte, Geografia,
Ciéncia, Matematica, entre outras, caracterizando como o principal (mas néo
exclusivo) territorio de inter e transdisciplinaridade. Nele também marcam a histo-
ria e cultura afro-brasileira e indigena, e as questdes relacionadas ao patrimonio
artistico e cultural. Em experiéncias artisticas e estésicas, contrapomos a “busca
do belo” no ensino de Arte e focalizamos a estesia®, “uma capacidade que permite a
percepgao, através dos sentidos, do mundo exterior (...) que suscita em absoluta
singularidade uma experiéncia sensivel com objetos, lugares, condigdes de existén-
cia, seres, comportamentos, ideias, pensamentos, conceitos” (MARTINS;
PICOSQUE, 2012, p. 35). O que difere as experiéncias artisticas das estésicas é a
inten¢do. Conforme descreveu John Dewey (2010), podemos ter uma experiéncia
significativa no contato com a natureza, mas é a inten¢do poética que confere a
uma experiéncia seu carater artistico. A experimentacio de procedimentos artisti-
cos, improvisagdes, a exploracdo da materialidade e dos elementos das diferentes
linguagens e a fruigdo artistica (assim como a nutri¢do estética e a vigilia criativa)
sdo enfatizados neste Campo Conceitual.

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM 3. “Estesia: ref X -
e . Stesia: rerere-se a experiencia
E DESENVOLVIMENTO NO CURRICULO DE ARTE sensivel dos sujeitos em rlzla(;éo

a0 espago, a0 tempo, a0 som, a
agao, as imagens, ao proprio corpo
e aos diferentes materiais. Essa
res culturais e experiéncias artisticas e estésicas sio propostos como os conceitos dimensdo articula a sensibilidade e
a percep¢io, tomadas como forma

K , . . . de conhecer a si mesmo, o outro
linguagem artistica sustenta suas especificidades e, a0 mesmo tempo, transita por e 0 mundo. Nela, o corpo em sua

conceitos gerais de toda area. totalidade (emogao, percepgao,
intui¢io, sensibilidade e intelecto) é
o protagonista da experiéncia”

res e fazeres culturais. Temos musicos, dancarinos, performers, malabaristas e (BRASIL, 2017, p. 152).

Os campos conceituais: processos de criagao, linguagens artisticas, saberes e faze-

que transversalmente compdem o componente curricular de Arte. Assim, cada

Observemos, como exemplo, a Arte nas ruas no campo conceitual dos sabe-
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4. Tomamos emprestado da
Sociologia o termo “glocal’, mas
ndo para nos referirmos aos noés
de interagéo entre o local (social,
econodmico) e a globalizagao,

e sim para afirmar a presenga

do que ¢ global/geral imbricado
no que ¢ local/especifico no

pensamento curricular territorial.
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atores que fazem da rua seu local de atuagdo cultural. O espago da rua implica
uma dinamica prépria que envolve diferentes formas e estratégias de se relacio-
nar com o publico, de cativar e manter sua atengdo, de afeta-lo. Em especifico,
cada linguagem abrange desdobramentos diferenciados para seus fazeres artisti-
cos nas ruas. Ao projetar uma sequéncia didatica, pode-se partir do geral para o
especifico, o caminho inverso ou propor situagdes de aprendizagem nas quais a
presenca dos aspectos gerais e especificos se movimentem em conjunto.

Em Arte, os campos conceituais ndo sdo formados por rigidas fronteiras,
sendo complementares, interpenetram um ao outro. O campo global se da na
inter-relacdo dos locais que, sem perder a conexdo com o todo, acabam por
constituir glocais* e ndo espagos isolados. Dessa maneira, os campos concei-
tuais sao propostos de modo ndo hierdrquico: ndo hd territério central ou
com maior peso que outros.

Nas indicagdes de objetos de conhecimento e objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento, seguimos a mesma proposta dos campos conceituais. Cada um
deles indica uma énfase, o que ndo quer dizer que um conceito ndo apareca ao
se enfatizar outro. Por exemplo, ao abordar saberes e elementos das linguagens
artisticas, pode-se propor experimentagdes e fomentar o campo de processos de
criagdo, mas a énfase permanece no campo conceitual de linguagens artisticas.
Os objetivos seguem o mesmo principio. Um objetivo indicado em um ano pode
ressurgir em outro, mas com uma énfase diferente. Peirce, em livro publicado por
Santaella (1994), defende que o pensamento cresce continuamente. Nesse cres-
cer, ocorrem repeti¢des enquanto novas conexdes sao formadas. O proprio ato de
repetir ja pressupde diferenca e ndo uma volta ao mesmo tal e qual. Assim, pen-
samos o curriculo de Arte como um crescer, num processo que envolve novida-
des e retomadas, conhecimento e reconhecimento, respeitando tempos e estados.

Da forma como propomos este curriculo, podemos pensar tanto a drea
de uma forma global, quanto nas especificidades de cada linguagem artisti-
ca. Consequentemente, a Arte na rede de escolas municipais da Cidade de Sao
Paulo podera usufruir de uma base que abrange a todas as unidades escolares e,
simultaneamente, preservar a diversidade de desdobramentos curriculares locais.
Agoes para a melhoria da qualidade do ensino de Arte poderao, portanto, ser
elaboradas globalmente sem comprometer as singularidades de cada contexto.

Para cada ciclo foi concebido um quadro geral de objetivos de aprendizagem
e desenvolvimento, evidenciando a inter-relagdo entre as linguagens em uma sin-
tese de objetivos comuns que apontam para um processo de ensino e de apren-
dizagem de Arte mais amplo. Estdo igualmente salientadas as especificidades de
cada linguagem em quadros de objetivos por ano de cada ciclo de aprendizagem.

Importante ressaltar que o Curriculo da Cidade incorporou os Objetivos de
Desenvolvimento Sustentavel (ODS), pactuados na Agenda 2030 pelos paises-
-membros das Na¢des Unidas, como temas inspiradores a serem trabalhados de
forma articulada com os objetivos de aprendizagem e desenvolvimento nos dife-
rentes componentes curriculares. Nos quadros de objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento ha uma correspondéncia com os ODS relevantes para aquele
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objetivo, seja do ponto de vista temdtico quanto sob o olhar metodoldgico e de
abordagens inovadoras de aprendizado.

Formas de integrar os objetivos de aprendizagem e desenvolvimento com
0s ODS na pratica escolar serdo detalhadas no documento de orientagoes dida-
ticas dos diferentes componentes curriculares. Educadores e estudantes sdo
protagonistas na materializagdo dos ODS como temas de aprendizagem e tém
ampla liberdade para também criar projetos autorais a respeito, assim como
buscar parceiros, com o objetivo de promover maior cooperagio entre os dife-
rentes atores sociais e da comunidade escolar na gera¢ao e compartilhamento
do conhecimento e pritica.
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CICLO DE ALBABETIZACAQ

CICLO DE ALFABETIZACAO

Campos Conceituais no Ciclo de Alfabetizacao

A iniciagdo em Arte no Ciclo de Alfabetizacio partird da perspectiva de apresentar,
conhecer, perceber, experienciar e vivenciar, na interacao dos estudantes com diver-
sas praticas, construindo conhecimentos, valores e habilidades. A Arte na infancia
durante o Ciclo de Alfabetizagdo preocupa-se em expandir as relaces e propiciar
o0 contato artistico consigo, com o outro e com o meio. Hd uma énfase maior nas
experiéncias e processos de criacdo durante o processo de alfabetizagdo e construgio
de conhecimento em Arte. Na contextualizagdo, por exemplo, as escolhas de obras,
referenciais e assuntos podem surgir dos processos vividos pelos estudantes.

QUADRO DE OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO
COMUNS AO CICLO DE ALFABETIZACAO®

Campos Conceituais Objetos de Conhecimento | Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento
LINGUAGENS (EFCALFAOT) Apresentar, conhecer e diferenciar as linguagens da arte e seus
ARTISTICAS elementos constitutivos, construindo conhecimentos, valores e ampliando culturas.
EXPER,lENGA ARTISTICA (EFCALFAO2) Vivenciar, experienciar e pesquisar procedimentos, materialidades,
EESTESICA Artes Visuais 0 COrpo expressivo e a ambiéncia em experiéncias artisticas e estésicas.
~ D : — .
PROCESSO DE CRIACAO I\/\aunscisa (EFCALFAQ3) Perceber os processos de criagdo culturalmente vividos em visdo
Teatro aberta e critica, superando esteredtipos e preconceitos em arte e exteriorizando
pensamentos, emocdes e sensacdes elaboradas a partir da compreensao
de processos poéticos.
SABERES E FAZERES (EFCALFAQ4) Expandir relagGes e propiciar o contato artistico e estésico consigo,
CULTURAIS com o outro, com o meio, com as producdes artisticas e com o patrimonio cultural,
ampliando saberes em arte e cultura pela investigacdo critica e curiosa.

5. A sigla EFCALFA refere-se a: EF - Ensino Fundamental; C - Objetivos Comuns; ALF - Ciclo de Alfabetiza¢do; A - Arte
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CICLO DE ALBABETIZACAQ

QUADRO DE OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO

POR ANO DE ESCOLARIDADE NO CICLO DE ALFABETIZACAO

12 ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL

ARTES VISUAIS
Campos Objetos Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento Objetivos de
Conceituais de Conhecimento Desenvolvimento
Sustentavel
LINGUAGENS Elementos da linguagem | (EFOTAQ1) Explorar os elementos formais que estruturam a linguagem
ARTISTICAS (ponto, linha, forma, cor e espaco) e como esses elementos séo
expressos nas producdes artisticas em processo de alfabetizacdo
visual (texturas, movimentos, volumes, tonalidades, bidimensional,
tridimensional, luminosidade etc.).
Registros formais (EFO1AQ2) Apreciar e comentar os seus registros artisticos e os dos 1 "5
e ndo-formais outros estudantes. ;.
(EFOTA03) Experimentar formas de registros e compreender o caréter
permanente e efémero das linguagens artisticas.
EXPERIENCIA ProducGes artisticas (EFOTA04) Experienciar diferentes possibilidades na produgéo, fruicdo e
ARTISTICA E locais, regionais, medicdo de trabalhos artisticos.
ESTESICA nacionais e
internacionais
PROCESSO DE Linguagem pictérica (EFOTA05) Conhecer e explorar diferentes materialidades, elementos da
CRIACAO linguagem, temas e formas, ampliando repertérios visuais na experiéncia , 7
poética da acdo criadora, com direito a producdo, a partir do estagio de ol
seu desenvolvimento infantil, !!” @
(EFO1A06) Explorar a criacdo de tintas a partir de elementos da natureza
e fazer uso de suportes grandes, além de pesquisar riscadores e suportes.
Processo criativo em (EFO1AQ7) Experimentar de forma poética elementos das artes visuais, a 452
artes visuais partir do estagio de seu desenvolvimento infantil. |!!||
SABERES Producdes artisticas (EFO1A08) Conhecer e explorar diferentes repertdrios visuais
E FAZERES locais, regionais, associados aos conceitos e processos de criacdo em que estd envolvido,
CULTURAIS nacionais e considerando artistas africanos, afro-brasileiros, povos indigenas e
internacionais producdo de mulheres.

72)
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CICLO DE ALBABETIZACAO
DANCA
Campos Objetos Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento Objetivos de
Conceituais de Conhecimento Desenvolvimento
Sustentavel
LINGUAGENS Elementos da linguagem | (EFO1AQ09) Identificar aspectos de sua imagem corporal. A5
ARTISTICAS LT
(EFOTA10) Perceber os diversos ritmos intermnos (batimentos, respiracdo 455550
etc.) e externos (dia/noite, ondas do mar, ritmos musicais etc.). |!!||
EXPERIENCIA Elementos da linguagem | (EFO1A1T) Conhecer as possibilidades expressivas do corpo em 3 B
ARTISTICAE movimento. v
ESTESICA
(EFO1A12) Explorar e vivenciar acoes corporais (andar, correr,
saltar, saltitar, rolar, rastejar, empurrar, puxar, girar, flexionar,
estender, torcer etc.).
PROCESSO DE Espaco, corpo (EFO1A13) Explorar possibilidades do movimento do corpo dancando i, |9
CRIACAO e suas relacoes sozinho e interagindo com outros corpos. -’V\f v g
lo=sen
SABERES Espaco, corpo (EFO1A14) Vivenciar a relacdo do seu corpo com o mundo que o cerca
E FAZERES e suas relactes (familia, escola, bairro etc.).
CULTURAIS
Danca, cultura populare | (EFOTA15) Ter contato e experienciar dancas do repertério tradicional
patrimonio cultural popular.
MUSICA
Campos Objetos Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento Objetivos de
Conceituais de Conhecimento Desenvolvimento
Sustentavel
LINGUAGENS Elementos da linguagem | (EFO1A16) Explorar o siléncio e os sons (objetos, ambiente, e
ARTISTICAS instrumentos musicais e corpo). |!!||
(EFO1A17) Perceber onde hé ritmo dentro do corpo (batimentos A2,
cardiacos, respiracdo, piscar dos olhos, caminhada etc.) e fora dele m!”
(no movimento do rel6gio, das maquinas, na passagem do tempo,
nas estacoes do ano, nas ondas do mar, no motor de automdveis,
no deslocamento das pessoas, entre outros).
EXPERIENCIA Elementos da linguagem | (EFO1A18) Explorar sons, apreciar misicas tocadas com instrumentos
ARTISTICAE musicais pouco populares (como o teremin, a viola de cocho,
ESTESICA ataquara, o tambor d'dgua, kora, erhu, entre outros) para ampliar

seu repertdrio musical.
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CICLO DE ALBABETIZACAQ
MUSICA (continuacio)
Campos Objetos Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento Objetivos de
Conceituais de Conhecimento Desenvolvimento
Sustentavel
PROCESSO DE Elementos da linguagem | (EFOTAI9) Experienciar motivos ritmicos e melédicos produzidos a partir 3 £t
CRIACAO da exploraczo corporal. —"'\f'
Registros formais e (EFO1A20) Conhecer e realizar registros dos processos artisticos.
nao-formais
SABERES Musica e sociedade (EFO1A21) Reconhecer onde estd a misica em sua vida: qual é a msica
E FAZERES de que mais gosta e 0 porqué; qual musica que ndo conhecia e aprendeu
CULTURAIS na escola; se havia alguma musica de que ndo gostava e aprendeu a
gostar a partir dos parametros ensinados na escola.
TEATRO
Campos Objetos Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento Objetivos de
Conceituais de Conhecimento Desenvolvimento
Sustentavel
LINGUAGENS Jogos teatrais (EFO1A22) Conhecer e vivenciar o jogo teatral e sua estruturacio 4
ARTISTICAS por meio de regras. !!”
Brincadeiras e (EFO1A23) Construir personagens simples por meio da imitacao,
possibilidades cénicas da memdria e da invencéo.
EXPERIENCIA Elementos da linguagem | (EFO1A24) Experimentar as possibilidades criativas do corpo e da voz.
ARTISTICAE
ESTESICA
Jogos teatrais (EFO1A25) Experienciar diversas possibilidades de acgo cénica dentro
do jogo teatral.
PROCESSO DE Brincadeiras e (EFO1A26) Construir e exteriorizar pensamentos, emogdes e sensactes
CRIACAO possibilidades cénicas elaboradas a partir da vivéncia do seu imaginario.
SABERES Elementos da linguagem | (EFO1A27) Conhecer diferentes formas do fazer teatral: de bonecos,
E FAZERES de objetos, de méscaras e de corpo.
CULTURAIS

7e)
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CICLO DE ALBABETIZACAO
22 ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL
ARTES VISUAIS
Campos Objetos Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento Objetivos de
Conceituais de Conhecimento Desenvolvimento
Sustentavel
LINGUAGENS Elementos da linguagem | (EFO2AQ1) Conhecer e explorar possibilidades de criacdo artistica, ucio
ARTISTICAS utilizando os elementos formais da linguagem visual (ponto, linha, |!!||
forma, cor e espaco) e suas articulacges.
(EF02A02) Experienciar a criacdo nas linguagens artisticas pela agéo e
criadora em processos poéticos, garantindo poéticas pessoais préprias |!!|'
do desenvolvimento infantil.
Registros formais (EFO2A03) Experimentar formas de registros a partir das vivéncias e
e ndo-formais das linguagens artisticas. r
(EFO2A04) Apreciar e comentar os seus registros artisticos e
e 0s dos outros estudantes. z:
EXPERIENCIA Artes visuais e sociedade | (EFO2AQ5) Conhecer e se perceber na interacdo com o outro e com
ARTISTICAE 0 entorno, dando continuidade ao processo de alfabetizar-se na
ESTESICA linguagem visual.
PROCESSO DE Elementos da linguagem | (EFO2A06) Produzir artisticamente, utilizando diferentes 10 s
CRIACAO materialidades, procedimentos e articulacdo de elementos &3
da linguagem.
Processo criativo em (EFO2A07) Fazer leitura de mundo e expressa-la em sua producéo
artes visuais artistica.
(EFO2A08) Produzir materialidades e relacionar natureza e arte.
SABERES Producdes artisticas (EFO2A09) Conhecer e explorar diferentes repertérios visuais
E FAZERES locais, regionais, de mdiltiplas culturas, além de fazer conexdes entre producdes 10=EEEEE
CULTURAIS nacionais e histéricas e contemporéaneas. @
internacionais

book.curriculo SME_ARTE_AF.indb 77

PARTE 2 - ARTE @

171117 188




CICLO DE ALBABETIZACAQ
DANCA
Campos Objetos Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento Objetivos de
Conceituais de Conhecimento Desenvolvimento
Sustentavel
LINGUAGENS Espaco, corpo e suas (EFO2A10) Reconhecer a existéncia de diferentes corpos no espaco. B
ARTISTICAS relacdes L[]
Elementos da linguagem | (EFO2ATI) Compreender e explorar o corpo em sua singularidade. 5 é' 1UO°
EXPERIENCIA Elementos da linguagem | (EFO2A12) Conhecer as possibilidades expressivas que o corpo pode
ARTISTICA E realizar de modo integral e em suas diferentes partes.
FSTESICA
Objeto, corpo e suas (EFO2A13) Explorar a danca com o uso de objetos, aderecos e
relacoes acessorios.
PROCESSO Elementos da linguagem | (EFO2A14) Explorar e vivenciar ludicamente processos criativos g souanoe
DE CRIACAO comprometidos com a investigacao corporal e ampliacdo do repertério =
motor,
® Processo criativo (EFO2AT15) Explorar o uso de objetos, aderecos e acessdrios em
em danca improvisacdes em danca.
SABERES Interdisciplinaridade (EFO2A16) Reconhecer o corpo como identidade historica.
E FAZERES na danca
CULTURAIS
Danca e sociedade (EFO2A17) Conhecer o potencial dos movimentos cotidianos.
MUSICA
Campos Objetos Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento Objetivos de
Conceituais de Conhecimento Desenvolvimento
Sustentavel
LINGUAGENS Jogos e brincadeiras (EFO2A18) Interagir com o outro em situacdes musicais Iidicas e —
ARTISTICAS ampliar seu repertério de jogos e brincadeiras (jogos de maos, de copos,

quadrinhas, versinhos, brincadeiras de roda, de dana, como a catira, o
maculelé, o maracatu, o jongo, entre outros).

L]

(EFO2A19) Distinguir brincadeiras musicais organizadas em diferentes
acentos ritmicos (compassos bindrios, terndrios, quaternarios, entre
outros).

4

EDUCACAO
DE QUALIDADE

]
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CICLO DE ALBABETIZACAO
MUSICA (continuacio)
Campos Objetos Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento Objetivos de
Conceituais de Conhecimento Desenvolvimento
Sustentavel
EXPERIENCIA Improvisacdo ritmica (EF02A20) Fruir o fazer musical em grupo, percebendo
ARTISTICAE e melddica como os elementos musicais s&o apresentados.
FSTESICA
PROCESSO Jogos e brincadeiras (EFO2A21) Experimentar brincadeiras musicais com diferentes
DE CRIACAO acentos ritmicos (binario, ternario, quaternario, entre outros).
Registros formais (EF02A22) Registrar suas criaces, além de compartilhar
e ndo-formais com os colegas.
SABERES Mdsica e sociedade (EF02A23) Investigar como as demais linguagens se relacionam
E FAZERES com a musica.
CULTURAIS
TEATRO
Campos Objetos Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento Objetivos de
Conceituais de Conhecimento Desenvolvimento
Sustentavel
LINGUAGENS Elementos da linguagem | (EF02A24) Perceber o gesto e como ele pode ser usado com diferentes 455
ARTISTICAS intencdes e significados.
EXPERIENCIA Elementos da linguagem | (EFO2A25) Explorar o corpo para se expressar de forma mais
ARTISTICA E consciente.
FSTESICA
(EF02A26) Improvisar cenas e situagdes a partir da interacdo
com o outro.
PROCESSO Elementos da linguagem | (EFO2A27) Improvisar por meio de expressdes faciais e corporais.
DE CRIACAO
SABERES Elementos da linguagem | (EFO2A28) Construir fantoches e dedoches.
E FAZERES
CULTURAIS

(EF02A29) Improvisar por meio de fantoches e dedoches.
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CICLO DE ALBABETIZACAQ
32 ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL
ARTES VISUAIS
Campos Objetos Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento Objetivos de
Conceituais de Conhecimento Desenvolvimento
Sustentavel
LINGUAGENS Elementos da linguagem | (EFO3AQT) Explorar e refletir sobre os elementos formais da linguagem ——
ARTISTICAS visual na produco artistica, utilizando de modo expressivo linha, ponto, .'
cor, forma e espaco diante de escolhas poéticas e artisticas, bem como Ul
de elementos da linguagem.
Registros formais (EFO3A02) Experimentar formas de registros e reconhecer
e ndo-formais processos artisticos.
(EFO3A03) Apreciar e comentar os seus registros artfsticos 16 fe e
e 0s dos outros estudantes. s
EXPERIENCIA ProducGes artisticas (EFO3A04) Conhecer e interagir com as obras artfsticas originais em
ARTISTICA E locais, regionais, instituicdes culturais (por meio fisico ou virtual), valorizando a produgéo
ESTESICA nacionais e artistica local e ampliando para experiéncias estéticas globais.
internacionais
Artes visuais e sociedade | (EFO3A05) Conhecer e se perceber na interacdo artistica e estética
com o outro.
(EFO3A06) Perceber os contetidos e teméticas artfsticas,
formulando opinido critica a respeito deles em relacéo ao papel social
e cultural da arte.
PROCESSO DE Elementos da linguagem | (EFO3A07) Produzir artisticamente, utilizando diferentes materiais 12
CRIACAO e técnicas. CO
SABERES Producdes artisticas (EFO3A08) Conhecer e explorar diferentes repertdrios visuais. —
E FAZERES locais, regionais, Lk
CULTURAIS nacionais e @
internacionais
DANCA
Campos Objetos Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento Objetivos de
Conceituais de Conhecimento Desenvolvimento
Sustentavel
LINGUAGENS Elementos da linguagem | (EFO3A09) Explorar as variagdes do tempo, do movimento e suas A5
ARTISTICAS possibilidades de relacdes espaciais ao dangar. l!ll

(s0)
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CICLO DE ALBABETIZACAO
DANCA (continuagzo)
Campos Objetos Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento Objetivos de
Conceituais de Conhecimento Desenvolvimento
Sustentavel
EXPERIENCIA Elementos da linguagem | (EFO3A10) Explorar e vivenciar agdes corporais (andar, correr, saltar, g sonsaie
ARTISTICAE saltitar, rolar, rastejar, empurrar, puxar, girar, flexionar, estender, torcer, _/\,\/‘.
ESTESICA etc).
(EFO3A11) Conhecer as possibilidades expressivas que o corpo 3 S
pode realizar (de modo geral e especifico). v
PROCESSO Elementos da (EFO3A12) Explorar sequéncias de acdes corporais e formas de registro
DE CRIACAO linguagem/ Registros das sequéncias.
formais e ndo-formais
SABERES Producdes artisticas (EFO3A13) Conhecer, nas diferentes manifestacGes artisticas e culturais | EEEN (S
E FAZERES locais, regionais, em danca, as diversidades de seus sujeitos.
CULTURAIS nacionais e
internacionais
Danca e sociedade (EFO3A14) Compreender e reconhecer temas relacionados a respeito,
solidariedade, empatia, género e colaboracdo na danca.
MUSICA
Campos Objetos Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento Objetivos de
Conceituais de Conhecimento Desenvolvimento
Sustentavel
LINGUAGENS Msica em relacdo (EFO3A15) Explorar elementos de articulacdo, expressividade, mole
ARTISTICAS dindmica e variacdo de andamento (agdgica) em praticas corporais de |!!||
composicdo/criacdo, execucdo e apreciacdo musicais.
EXPERIENCIA Elementos da linguagem | (EFO3A16) Identificar e reproduzir diferentes formas de articulacdo
ARTISTICAE musical, expressividade, dinamica e variacdo de andamento (agégica).
ESTESICA
PROCESSO Elementos da linguagem | (EFO3A17) Construir instrumentos musicais convencionais e/ou 1253
DE CRIACAO ndo-convencionais, como cotidiafonos, pios, ocarinas, flautas e

instrumentos de percussao.

QO

(EFO3A18) Experimentar pequenas melodias e/ou frases ritmicas,
utilizando as variacdes de articulacao, expressividade, dindmica e
variacdo de andamento (agdgica).

Registros formais
e ndo-formais

(EFO3A19) Registrar e ler seu processo de criacéo.
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CICLO DE ALBABETIZACAQ
MUSICA (continuacso)
Campos Objetos Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento Objetivos de
Conceituais de Conhecimento Desenvolvimento
Sustentavel
SABERES Musica e sociedade (EFO3A20) Identificar elementos de articulago, expressividade,
E FAZERES dinamica e variacdo de andamento (agdgica) em cenas do cotidiano,
CULTURAIS em musica, em artes visuais, em danca e em teatro.
TEATRO
Campos Objetos Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento Objetivos de
Conceituais de Conhecimento Desenvolvimento
Sustentavel
LINGUAGENS Elementos da linguagem | (EFO3A21) Conhecer espacos cénicos. 12 Franicls
ARTISTICAS QO
(EFO3A22) Reconhecer diferentes formas do fazer teatral: de corpo,
de formas animadas, mimica, entre outros.
EXPERIENCIA Elementos da linguagem | (EFO3A23) Experienciar as diversas possibilidades de organizacdo ey
ARTISTICA de pensamento, emoczo e acdo cénica. z
E ESTESICA R |
PROCESSO Elementos da linguagem | (EFO3A24) Experimentar os jogos de construgo narrativa que envolvam
DE CRIACAO mondlogos e dialogos.
SABERES ProdugGes artisticas (EFO3A25) Descobrir os elementos que constituem as manifestacdes TR
E FAZERES locais, regionais, culturais (personagens, lugares, situacdes e elementos cénicos). —~
CULTURAIS nacionais e @
internacionais

s2)
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CICLO INTERDISCIPLINAR

CICLO INTERDISCIPLINAR

Campos Conceituais no Ciclo Interdisciplinar

Neste ciclo, a relagdo da Arte ndo ocorrerd somente interdisciplinarmente, mas
de maneira intradisciplinar. O professor de Arte trabalha com todas as lingua-
gens, possibilitando que elas se movimentem dentro e fora da linguagem, visando
a reflexdo, a repercussdo em si e no outro e ao didlogo entre as dreas e os compo-
nentes curriculares, observando: o contexto, a ampliacdo de saberes e as relacdes.

QUADRO DE OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO
COMUNS AO CICLO INTERDISCIPLINARS

Campos Conceituais Objetos de Conhecimento | Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento

LINGUAGENS (EFCINTAOT) Reconhecer e explorar a inter-relacdo dos elementos das linguagens

ARTISTICAS artisticas e a relacdo da arte com temas de relevancia social e com o hibridismo da
arte contemporanea.

(EFCINTAQ2) Conhecer contribuicdes de outras dreas para a experiéncia artistica e

estésica.
EXPERIENCIA (EFCINTAO3) Compreender e experimentar processos criativos de classificacdes,
ARTISTICA pratica de colecionismo, curadoria, catalogacdes, colecdes de arte e processos
E ESTESICA criativos de categorizacdo (de objetos, formas, gestos, movimentos, acervos
pessoais e coletivos).
o (EFCINTAO4) Vivenciar, perceber e refletir acerca das diferencas das experiéncias
Artes Visuais artisticas e estésicas (poéticas, sensoriais, formais etc.) por meio da variagdo de
Danca espacos, materialidades e possibilidades expressivas.
Msica
PROCESSQ Teatro (EFCINTAOS) Perceber processos de criagéo na pesquisa, na leitura e na
DECRIACAO experimentacdo artfstica.

(EFCINTAO6) Desenvolver projetos artfsticos articulados a temas, conceitos e poéticas

pessoais.
SABERES E FAZERES (EFCINTAO7) Investigar as relacdes da arte com outras areas e ciéncias
CULTURAIS (interdisciplinaridade e transdisciplinaridade).

(EFCINTAO8) Conhecer, pesquisar e refletir acerca da producao cultural de diferentes
grupos, etnias e contextos.

(EFCINTAQ9) Estabelecer relagGes entre as produgdes artisticas registradas na histéria
da arte e nas produgdes contemporaneas.

6. A sigla EFCINTA refere-se a: EF - Ensino Fundamental; C - Objetivos Comuns; INT - Ciclo Interdisciplinar; A - Arte

PARTE 2 - ARTE @
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CICLO INTERDISCIPLINAR

QUADRO DE OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO
POR ANO DE ESCOLARIDADE NO CICLO INTERDISCIPLINAR

4° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL

ARTES VISUAIS
Campos Objetos Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento Objetivos de
Conceituais de Conhecimento Desenvolvimento
Sustentavel
LINGUAGENS Flementos da linguagem | (EFO4AO1) Identificar alguns elementos estruturantes das artes visuais. 455050
ARTISTICAS L[]
(EFO4A02) Fazer escolhas e uso de elementos da linguagem A 25
e articul-los. l!”
EXPERIENCIA ProducGes artisticas (EFO4A03) Conhecer e interagir com obras artisticas originais
ARTISTICAE locais, regionais, em instituicdes culturais.
ESTESICA nacionais e
internacionais (EFO4A04) Estabelecer relacdes entre a produgdo artistica
e a cultura visual de diferentes tempos, locais e contextos.
Arte e sociedade (EFO4AQ5) Conhecer e se perceber na interacdo artistica 16 2 110 2RSS
@ e estética com o outro. !i @
Registros formais (EFO4A06) Aprender a fazer registros a partir de objetos artisticos
e nao-formais e aces efémeras nas manifestacdes artfsticas.
PROCESSO Registros formais (EFO4AQ7) Produzir artisticamente, utilizando diferentes materialidades
DE CRIACAO e n3o-formais e procedimentos.
SABERES Producdes artisticas (EFO4A08) Conhecer e explorar diferentes repertérios da linguagem,
E FAZERES locais, regionais, analisando os papéis de profissionais das artes visuais e suas funcées na 8/\/
CULTURAIS nacionais e construcdo e producdo do conhecimento em arte. ||I
internacionais
DANCA
Campos Objetos Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento Obijetivos de
Conceituais de Conhecimento Desenvolvimento
Sustentavel
LINGUAGENS Elementos da linguagem | (EFO4AQ9) Vivenciar e se apropriar das variacdes dindmicas do tempo 42550
ARTISTICAS (pausa, velocidade, ritmos variados etc.), dos movimentos e das !!”

possiveis relages espaciais.

54
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CICLO INTERDISCIPLINAR

DANCA (continuagzo)
Campos Objetos Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento Objetivos de
Conceituais de Conhecimento Desenvolvimento
Sustentavel
EXPERIENCIA Elementos da linguagem | (EFO4A10) Experienciar os elementos da linguagem da danca
ARTISTICAE (estrutura corporal, tempo, ritmo, dindmicas de velocidade, espaco, R,
ESTESICA uso de peso, experimentacdo de formas corporais e espaciais, gestos —/\»\fv
expressivos e cotidianos, movimento dancado, entre outros) para
ampliacdo do repertério motor.
PROCESSO Elementos da linguagem | (EFO4ATI) Identificar criacdes coletivas e experiéncias interativas e e
DE CRIACAO com o outro e com diferentes espacos - enquanto dancam. @1 @
DT
Processo criativo (EFO4A12) Iniciar processos criativos que envolvam 450850 |6 et
em danca seu corpo e do grupo. Ml @'
SABERES Producdes artisticas (EFO4A13) Vivenciar e se apropriar das dancas populares nas diversas
E FAZERES locais, regionais, manifestacdes culturais que envolvem memodrias e tradicdes étnico- 10 SEsciisises
CULTURAIS nacionais e raciais (matrizes africanas, afro-brasileiras, regionais, indigenas etc.). @
internacionais
MUSICA
Campos Objetos Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento Objetivos de
Conceituais de Conhecimento Desenvolvimento
Sustentavel
LINGUAGENS Elementos da linguagem | (EFO4A14) Conhecer o uso - na musica - do siléncio, da pausa, seciibie
ARTISTICAS dos respiros e da fermata, organizando frases e semifrases. hﬂ
EXPERIENCIA Elementos da linguagem | (EFO4A15) Identificar o siléncio, como elemento musical, por meio
ARTISTICAE da experiéncia da escuta musical.
ESTESICA
Registros formais (EFO4A16) Conhecer e experimentar varios tipos de registros visuais
e ndo-formais do siléncio, da pausa, dos respiros e da fermata.
PROCESSO Elementos da linguagem | (EFO4A17) Criar frases e semifrases musicais (ritmicas ou melddicas)
DE CRIACAO e experimentar o uso da pausa, da respiracdo e da fermata.
SABERES Msica e sociedade (EFO4A18) Identificar o siléncio e sua fungdo nas demais linguagens
E FAZERES artisticas, assim como seu uso em outros contextos socioculturais.
CULTURAIS
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CICLO INTERDISCIPLINAR

TEATRO
Campos Objetos Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento Objetivos de
Conceituais de Conhecimento Desenvolvimento
Sustentavel
LINGUAGENS Elementos da linguagem | (EFO4A19) Conhecer e diferenciar elementos da linguagem teatral: 45550
ARTISTICAS figurino, maquiagem, cendrio, aderecos, sonoplastia etc. m!ll
EXPERIENCIA Elementos da linguagem | (EFO4A20) Experimentar o uso de luz, som, aderecos, objetos,
ARTISTICA figurinos e maquiagem na linguagem teatral.
FESTESICA
PROCESSO Elementos da linguagem | (EFO4A21) Experimentar o processo de criacdo de cenografia,
DE CRIACAO sonoplastia, iluminacao, figurino e maquiagem.
SABERES Producdes artisticas (EFO4A22) Reconhecer as origens, formatos, elementos cénicos
E FAZERES locais, regionais, (figurinos e aderecos) e manifestaces culturais, relacionando-os
CULTURAIS nacionais e aoutros conhecimentos dentro e fora da escola.
nternacionai
emacionats (EFO4A23) Identificar e conhecer manifestacGes teatrais regionais.
52 ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL
ARTES VISUAIS
Campos Objetos Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento Objetivos de
Conceituais de Conhecimento Desenvolvimento
Sustentavel
LINGUAGENS Elementos da linguagem | (EFO5A01) Realizar composices, combinando os elementos da 25,
ARTISTICAS visualidade em exploracdes de conceitos (bidimensional, tridimensional, !!”
movimentos, profundidade e outros).
EXPERIENCIA Producdes artisticas (EFO5A02) Conhecer e interagir com obras artfsticas originais
ARTISTICAE locais, regionais, em instituicdes culturais (por meio fisico ou virtual).
ESTESICA nacionais e
internacionais
Arte e sociedade (EFO5A03) Conhecer as interacGes artisticas, estéticas e sociais B cvos

construidas ao longo do tempo e perceber-se sujeito da histéria
e da cultura.

s¢)
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CICLO INTERDISCIPLINAR

ARTES VISUAIS (continuacio)

Campos Objetos Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento Objetivos de
Conceituais de Conhecimento Desenvolvimento
Sustentavel
PROCESSO Registros formais (EFO5A04) Realizar registros gréficos de memdria, observacdo e
DE CRIACAO e informais imaginacdo, escolhendo temas e formas para expressar experiéncias
do cotidiano.
SABERES Arte e contexto histdrico | (EFO5A05) Apreciar e contextualizar aspectos histérico-culturais
E FAZERES e caracteristicas das manifestac@es artisticas nos diferentes perfodos
CULTURAIS das artes, problematizando o eurocentrismo a partir
da contemporaneidade.
DANCA
Campos Objetos Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento Objetivos de
Conceituais de Conhecimento Desenvolvimento
Sustentavel
LINGUAGENS Danca em relacdo: (EFO5A06) Conhecer e experienciar propostas inovadoras de
ARTISTICAS arte hibrida producBes em danca (videodanca, flash mob, instalacGes artfsticas,
entre outras).
EXPERIENCIA Registros formais (EFO5AQ7) Registrar a observacéo do espaco escolar, de diferentes
ARTISTICAE e ndo-formais ambientes, de acdes corporais, de gestos, de movimentos cotidianos,
ESTESICA de vestimentas, das relacGes entre as pessoas etc.
PROCESSO Danca em relacdo: (EFO5A08) Explorar a integracdo do corpo com as experiéncias
DE CRIACAO arte hibrida estésicas (visuais, sonoras e cénicas).
SABERES Danca e sociedade/ (EFO5AQ9) Explorar e vivenciar a interacdo corporal com bens culturais
E FAZERES Danca, cultura popular da Cidade de Sdo Paulo (dancas populares, dancas de rua etc.).
CULTURAIS e patrimonio cultural

Interdisciplinaridade
na danca

(EFO5A10) Conhecer as articulac@es (estruturas musculares e
articulares) do corpo humano e seu funcionamento mecanico.
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CICLO INTERDISCIPLINAR

MUSICA
Campos Objetos Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento Objetivos de
Conceituais de Conhecimento Desenvolvimento

Sustentavel
LINGUAGENS Elementos da linguagem | (EFO5AT) Identificar diferentes ambientes sonoros e seus timbres. S
ARTISTICAS L[]
(EFO5A12) Conhecer os pardmetros sonoros.
EXPERIENCIA Elementos da linguagem | (EFO5A13) Conhecer composicdes criadas a partir do estudo
ARTISTICAE de ambientes sonoros e o processo de criacdo dos masicos.
FSTESICA
PROCESSO Elementos da linguagem | (EFO5A14) Compor motivos musicais a partir do levantamento realizado
DE CRIACAO com 0 mapeamento sonoro.
SABERES Producdes artisticas (EFO5AT5) Conhecer musicas e os musicos que compdem ambientes 10=es
E FAZERES locais, regionais, sonoros (artistas de rua, misicos que tocam nas estag@es de trem e @
CULTURAIS nacionais e metro, entre outros) e quais instrumentos costumam usar .
internacionais

TEATRO
Campos Objetos Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento Objetivos de
Conceituais de Conhecimento Desenvolvimento

Sustentavel

LINGUAGENS Arte e contexto histérico | (EFO5A16) Conhecer a histéria do teatro e sua relevancia na histéria [0
ARTISTICAS social e cultural humana. @
EXPERIENCIA Elementos da linguagem | (EFO5A17) Explorar e perceber elementos externos que podem se 12 comoe
ARTISTICA tornar elementos cénicos (objetos, personagens e situagdes). &)"m s
EESTESICA
PROCESSO Elementos da linguagem | (EFO5AI18) Planejar, refletir e integrar as acGes cénicas e seus elementos
DE CRIACAO em improvisacdes teatrais.
SABERES ProducGes artisticas (EFO5A19) Conhecer as manifestacdes teatrais populares e eruditas 105882
E FAZERES locais, regionais e brasileiras.
CULTURAIS nacionais

(EFO5A20) Identificar, conhecer e explorar o patriménio artistico cultural
cénico de sua regido.
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CICLO INTERDISCIPLINAR

62 ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL

ARTES VISUAIS

Campos Objetos Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento Objetivos de
Conceituais de Conhecimento Desenvolvimento
Sustentavel

LINGUAGENS Elementos da linguagem | (EFO6AOT) Realizar composicdes, combinando os elementos A2
ARTISTICAS da visualidade com intencionalidade artfstica e poética. I!ﬂl
EXPERIENCIA Arte e sociedade (EFO6A02) Conhecer e interagir com obras artisticas originais em
ARTISTICAE instituicoes culturais.
FSTESICA

(EFO6A03) Analisar e elaborar argumentacdes sobre as obras artisticas

que produz e aprecia (proprias, de artistas e de colegas).
PROCESSO DE Artes visuais e sociedade | (EFO6A04) Aprofundar o olhar (sensivel e reflexivo) sobre o
CRIACAO processo de producdo e criacdo propria e do outro, observando

as materialidades, as poéticas e os processos e procedimentos em

diferentes linguagens.
SABERES Artes visuais em relacdo: | (EFO6A05) Experimentar possibilidades dos diversos materiais/ e
E FAZERES arte hibrida recursos/linguagens na producdo, relacionando diferentes RERoaes
CULTURAIS contextualizacdes (histéricas, artisticas, de criacdo, de producéo, (@)

procedimentais, sociais etc.).

Producdes artisticas
plurais (género, raca e
nacionalidade)

(EFO6A06) Conhecer a formagdo do povo brasileiro e sua brasilidade
cultural e artistica.

(EFO6AQ7) Refletir sobre a diversidade racial e de género a partir
de artistas afro-brasileiros, povos indigenas e producGes femininas.

5 IGUALDADE 10 REDUGAO DAS
DE GENERO DESIGUALDADES

@
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CICLO INTERDISCIPLINAR

declamacdo, improvisacdo, entre outros).

DANCA
Campos Objetos Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento Objetivos de
Conceituais de Conhecimento Desenvolvimento
Sustentavel
LINGUAGENS Elementos da linguagem | (EFO6A08) Vivenciar e relacionar tempo, espaco, forma e movimento 45
ARTISTICAS como elementos da danca que promovem a relagdo de si com o mundo. !!”
EXPERIENCIA Danca e sociedade (EFO6A09) Apreciar, nas obras de danca, a diversidade de corpos e 105385055
ARTISTICAE proposicoes cénicas. =
ESTESICA
Elementos da (EFO6A10) Reconhecer e se apropriar da intencionalidade dos
linguagem/Danca movimentos cotidianos e do gesto expressivo na danca.
e sociedade
PROCESSO Elementos da (EFO6AN) Explorar e construir frases de movimentos que envolvam as g | 4255,
DE CRIACAO linguagem/Danca acBes corporais (pular, girar, esticar, rolar, entre outras), gestos expressivos /e m!”
e sociedade e movimentos cotidianos que se relacionem ao espaco escolar,
SABERES Danca e sociedade (EFOBA12) Identificar, reconhecer e se apropriar dos principios de L L
E FAZERES igualdade e respeito as diferencas na danca. g @
CULTURAIS
Interdisciplinaridade (EFO6A13) Identificar e explorar as estruturas dsseas e musculares do
na danca corpo (anatomia), explorando as acdes musculares e os movimentos
articulares.
MUSICA
Campos Objetos Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento Objetivos de
Conceituais de Conhecimento Desenvolvimento
Sustentavel
LINGUAGENS Elementos da linguagem | (EFO6A14) Experimentar e diferenciar pecas, jogos, rimas e trava-linguas NEERS
ARTISTICAS em diferentes acentos ritmicos, explorando a diferenca entre compasso !!”
simples e composto e entre a sincopa e o contratempo.
EXPERIENCIA Elementos da linguagem | (EFO6A15) Apreciar, por meio de escuta ativa, pecas (rap, repente,
ARTISTICAE embolada, msica renascentista, musica coral, entre outras) em
ESTESICA diferentes acentos ritmicos, explorando a diferenca entre compasso
simples e composto e entre a sincopa e o contratempo.
PROCESSO Composicao e registro (EFO6A16) Criar pequenos motivos ritmicos ou melddicos, a partir dos
DE CRIACAO musical elementos estudados (quadrinhas, trava-linguas, poemas, desafios de

(EFO6A17) Investigar formas de registro musical.

D
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CICLO INTERDISCIPLINAR

MUSICA (continuacio)

Campos Objetos Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento Objetivos de
Conceituais de Conhecimento Desenvolvimento
Sustentavel
SABERES Musica e sociedade (EFO6A18) Investigar diferentes elementos ritmicos, como a sicopa, 0 | |k il
E FAZERES contratempo e a organizacdo em compasso simples e composto. @ z:
CULTURAIS
(EFO6A19) Pesquisar como os elementos ritmicos se apresentam
em diferentes contextos socioculturais e em manifestacdes artisticas
musicais de outros povos.
TEATRO
Campos Objetos Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento Objetivos de
Conceituais de Conhecimento Desenvolvimento
Sustentavel
LINGUAGENS Teatro em relacgo: (EFO6A20) Conhecer a relacdo entre a linguagem teatral e outras 2
ARTISTICAS arte hibrida formas artfsticas, como o cinema e o circo. |!!||
EXPERIENCIA Teatro em relacdo: (EFO6A21) Experimentar e utilizar os elementos da linguagem teatral
ARTISTICAE arte hibrida articulados com outras linguagens cénicas e audiovisuais.
FSTESICA
PROCESSO Elementos da linguagem | (EFO6A22) Reconhecer e utilizar o corpo e a voz como materialidade
DE CRIACAO essencial no fazer teatral.
(EFO6A23) Perceber o que o outro prop&e na acdo de criacdo
compartilhada ( planejamento e reflexao).
SABERES Producdes artisticas (EFO6A24) Conhecer sua constituicio identitaria, suas influéncias TR B
E FAZERES locais, regionais e culturais e a cultura na qual esté inserido. g O
CULTURAIS nacionais

PAZ, JUSTICA
EINSTITUIGOES
FORTES ,
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CICLO AUTORAL

CICLO AUTORAL

Campos Conceituais no Ciclo Autoral

Apos a iniciagdo realizada no Ciclo de Alfabetizagdo e as vivéncias artisticas relacio-
nadas a outras dreas do conhecimento e com o meio no Ciclo Interdisciplinar, o Ciclo
Autoral possibilita ao estudante a experiéncia de apropriar, pertencer, estar e ser nao
somente no contexto escolar, mas na sua relagio com a sociedade a que pertence.

QUADRO DE OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO
COMUNS AO CICLO AUTORAL’

Campos Conceituais Objetos de Conhecimento | Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento

LINGUAGENS (EFCAUTAQT) Investigar a arte enfatizando seus aspectos poéticos,
ARTISTICAS criticos e conceituais.

(EFCAUTAQ2) Vivenciar linguagens a partir da compreensao e criagdo artistica
para o desenvolvimento de poéticas pessoais.

(EFCAUTAQ3) Conhecer diferentes ocupagdes profissionais e outras formas
de atuaco no mundo da arte.

(EFCAUTAO4) Conhecer formas coletivas do fazer artistico e suas caracteristicas:
trabalho colaborativo, coletivos, grupos, companhias, clubes de arte, pontos
de cultura e outros.

EXPERIENCIAS Artes Visuais (EFCAUTAO5) Vivenciar, experienciar, pesquisar e fruir experiéncias
ARTISTICA E ESTESICA Danca artisticas e estésicas individuais e em grupo.
Musica
- Teatro (EFCAUTAQ6) Criar individual e coletivamente percebendo as formas
PROCESSO DE CRIACAQ de participacdo e de processos colaborativos.

(EFCAUTAQ7) Criar a partir de conceitos percebendo a relagéo
forma-contetido no fazer artistico, com suas poéticas e materialidades.

SABERES E FAZERES (EFCAUTAOS) Investigar as relagdes entre arte e sociedade, a atuacdo
CULTURAIS dos artistas na sociedade e no mercado de trabalho.

(EFCAUTAQ9) Conhecer a arte engajada, expressao de grupos e minorias.

(EFCAUTAI0) Investigar o papel da arte enquanto expresséo, discurso
e meio de transformacao social.

7. A sigla EFCAUTA refere-se a: EF - Ensino Fundamental; C - Objetivos Comuns; AUT - Ciclo Autoral; A - Arte
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QUADRO DE OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO

CICLO AUTORAL

POR ANO DE ESCOLARIDADE NO CICLO AUTORAL

72 ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL

ARTES VISUAIS
Campos Objetos Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento Objetivos de
Conceituais de Conhecimento Desenvolvimento
Sustentavel
LINGUAGENS Artes visuais e sociedade | (EFO7AQT) Utilizar os saberes sobre os elementos das artes visuais na 45
ARTISTICAS propria producdo e dialogar sobre o tema . |!!||
(EFO7AQ2) Realizar producdes, com intencdo poética artistica,
escolhendo elementos da linguagem.
EXPERIENCIA Producdes artisticas (EFO7A03) Participar de oficinas, experienciando processos e 8 toes 10 S
ARTISTICA locais, regionais, procedimentos técnicos de producdes artisticas. ﬁ/i @
E ESTESICA nacionais e
internacionais
PROCESSO Productes artisticas (EFO7A04) Conhecer e interagir com obras artisticas originais em
DE CRIACAO locais, regionais, instituices culturais.
nacionais e
internacionais
Elementos da linguagem | (EFO7AQ5) Utilizar o processo simbdlico no processo criativo.
(EFO7A06) Perceber relactes entre arte, memdria e identidade.
SABERES Producdes artisticas (EFO7AQ7) Participar de atividades/eventos artisticos 455 10308
E FAZERES locais, regionais, para ampliacdo do repertdrio estético. |!m @
CULTURAIS nacionais e
internacionais
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CICLO AUTORAL
DANCA
Campos Objetos Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento Objetivos de
Conceituais de Conhecimento Desenvolvimento
Sustentavel
LINGUAGENS Danca e sociedade (EFO7A08) Compreender o momento da aula de danca como re L
ARTISTICAS possibilidade de encontro de muitas corporalidades existentes na l!” g‘
SOCledade 1 REDUGAO DAS
(EFO7A09) Conhecer grupos, companhias e coletivos de danca @
(populares, tradicionais, religiosas, teatrais etc.).
EXPERIENCIA Elementos da linguagem | (EFO7A10) Apreciar e diferenciar estéticas presentes na danca.
ARTISTICA E
ESTESICA
(EFO7AN) Explorar o contato improvisacdo e outras propostas
interativas de experimentar a danca.
PROCESSO Danca em relacdo: (EFO7A12) Desenvolver processos de criagdo em danca, relacionando-os
DE CRIACAO arte hibrida com outras linguagens artisticas.
Elementos da linguagem | (EFO7A13) Explorar criagdes coletivas em danga.
SABERES Danca e sociedade (EFO7A14) Discutir manifestac@es artisticas que envolvem R (LB
E FAZERES 0 corpo e relaciond-las com valores e atitudes éticas. g @
CULTURAIS 16 e
MUSICA
Campos Objetos Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento Objetivos de
Conceituais de Conhecimento Desenvolvimento
Sustentavel
LINGUAGENS Elementos da linguagem | (EFO7A15) Reconhecer a regéncia em diferentes contextos por meio da A
ARTISTICAS fruicdo de repertdrio variado. !ﬂl

(EFO7A16) Conhecer a funcdo do regente e seus gestuais bésicos,

coro, banda, maracatu, bateria de escola de samba, banda de frevo,
tambores taiko, entre outras).

articulando-os com figuras formais e ndo-formais de regéncia (orquestra,

>4)
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CICLO AUTORAL

MUSICA (continuacio)
Campos Objetos Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento Objetivos de
Conceituais de Conhecimento Desenvolvimento
Sustentavel
EXPERIENCIA Msica em relacdo: (EFO7A17) Criar motivos musicais a partir de processos composicionais —
ARTISTICAE arte hibrida contemporaneos, demonstrando apropriacdo ritmica e melddica em =t
ESTESICA suas relacdes com outras modalidades artisticas (flash mob, danca de @
rua, grafite, performance etc.).
PROCESSO Producdes artisticas (EFO7A18) Compor, a partir de repertério ritmico, no estilo que 10 5505
DE CRIACAO locais, regionais, melhor se adequar a proposta (repente, embolada, funk, rap, @
nacionais e roda de percussao corporal, entre outros), realizando registros e
internacionais (em video, imagem ou texto). zc
SABERES Mdsica e sociedade (EFO7A19) Investigar a figura do regente nos coletivos do dia a dia 102555 | 16 2
E FAZERES (quem ocupa essa funcdo na escola, na casa, no trabalho, na rua, @ z_
CULTURAIS na comunidade etc.), refletindo a respeito da funcdo do regente =
na musica e na sociedade.
Msica em relacdo: arte | (EFO7A20) Investigar qual é o correspondente da figura do regente
hibrida nas demais linguagens artisticas.
TEATRO
Campos Objetos Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento Objetivos de
Conceituais de Conhecimento Desenvolvimento
Sustentavel
LINGUAGENS Elementos da linguagem | (EFO7A21) Utilizar a expresso corporal e vocal de forma consciente A 5500
ARTISTICAS como instrumento de comunicacdo. ml
EXPERIENCIA Elementos da linguagem | (EFO7A22) Reconhecer diferentes espacos e suas potencialidades
ARTISTICAE cénicas.
ESTESICA
(EFO7A23) Experimentar diferentes formas de interacdo entre palco e
plateia em diferentes espacos cénicos.
PROCESSO Elementos da linguagem | (EFO7A24) Explorar as possibilidades de criagdo dentro das relagdes
DE CRIACAO palco/plateia em espacos cénicos convencionais e ndo convencionais.
SABERES Producdes artisticas (EFO7A25) Reconhecer e refletir sobre as diferentes manifestacées 10 ezisioss
E FAZERES locais, regionais e culturais e cénicas regionais, nacionais e mundiais. @
CULTURAIS nacionais
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CICLO AUTORAL
82 ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL
ARTES VISUAIS
Campos Objetos Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento Objetivos de
Conceituais de Conhecimento Desenvolvimento
Sustentavel
LINGUAGENS Artes visuais em relagao: | (EFO8AQT) Conhecer linguagens convergentes: moda, design, 42
ARTISTICAS arte hibrida publicidade (consumo), arquitetura (urbanismo), cinema, videoclipe etc. Ml
EXPERIENCIA Artes visuais e sociedade | (EFO8AO2) Investigar as diferentes atribuicdes e contribuicdes dos
ARTISTICA E profissionais das artes visuais.
ESTESICA
ProducGes artfsticas (EFO8AQ3) Conhecer e interagir com obras artisticas originais (meio
locais, regionais, fisico e virtual) em instituicGes culturais.
nacionais e
internacionais
PROCESSO DE Elementos da linguagem | (EFO8A04) Apreciar e problematizar os processos criativos e suas o] 16 Hrts
CRIACAO poéticas, fazendo escolhas de materialidades e linguagens artisticas no
desenvolvimento de projetos de arte.
SABERES Artes visuais e sociedade | (EFOBAQS) Interagir com artistas convidados e comunidade escolar. ] i
E FAZERES :
$ CULTURAIS
(EFO8AQ6) Reconhecer tematicas presentes nas artes visuais e suas
relacGes com temas emergentes da sociedade contemporanea.
DANCA
Campos Objetos Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento Objetivos de
Conceituais de Conhecimento Desenvolvimento
Sustentavel
LINGUAGENS Danca e sociedade/ (EFO8AQ7) Reconhecer a danca como érea de conhecimento e saberes seee
ARTISTICAS Elementos da linguagem | especificos. !!”

Danca em relacdo:
arte hibrida/
Interdisciplinaridade
na danca

(EFO8A08) Conhecer arelacdo entre danca e tecnologia (videodanca,
danca telemética, danca-computador e outros hibridismos).

EDUCAGAO INDUSTRIA,
DE QUALIDADE 9 ::gx:gé? REII’URA

L]

el
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CICLO AUTORAL
DANCA (continuacéo)
Campos Objetos Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento Objetivos de
Conceituais de Conhecimento Desenvolvimento
Sustentavel
EXPERIENCIA Danca em relacdo: (EFO8AQ9) Usar os elementos da danca em conexdo com OB,
ARTISTICAE arte hibrida as novas tecnologias para composicdo.
FSTESICA
Elementos da linguagem | (EFO8A10) Usar escolhas pessoais de movimentos que envolvam
as acBes corporais (pular, girar, esticar, rolar, entre outras), gestos
expressivos e movimentos cotidianos para improvisar em danca dentro
e fora do espaco escolar.
PROCESSO Danca e sociedade/ (EFOBAT) Desenvolver processos de criacéo sobre dancas populares
DE CRIACAO Danca, cultura popular de matrizes diversas (africanas, afro-brasileiras e dos povos indigenas,
e patrimonio cultural entre outras).
SABERES Danca e sociedade/ (EFO8AT12) Pesquisar e refletir sobre a atuacdo dos artistas
E FAZERES Interdisciplinaridade na sociedade contemporanea e no mercado de trabalho.
CULTURAIS na danca
MUSICA
Campos Objetos Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento Objetivos de
Conceituais de Conhecimento Desenvolvimento
Sustentavel
LINGUAGENS Misica em relacdo: (EFO8A13) Conhecer relacdes de hibridismo da musica com outras
ARTISTICAS arte hibrida linguagens artisticas.
EXPERIENCIA Misica em relacéo: (EFO8A14) Conhecer trabalhos e artistas que lidam com a misica uewcio
ARTISTICAE arte hibrida associada a outras linguagens artisticas. i
ESTESICA u
PROCESSO Msica em relacéo: (EFOBA15) Relacionar processos criativos envolvendo miisica com
DE CRIACAO arte hibrida outras linguagens artisticas.
SABERES Msica e sociedade (EFO8A16) Conhecer artistas e criacdes artisticas de diferentes
E FAZERES linguagens que frufmos no dia a dia.
CULTURAIS
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CICLO AUTORAL
TEATRO
Campos Objetos Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento Objetivos de
Conceituais de Conhecimento Desenvolvimento
Sustentavel
LINGUAGENS Elementos da linguagem | (EFO8AT17) Experimentar acGes diversas no processo teatral, conhecendo 8 sxmenzne
ARTISTICAS profissdes relacionadas ao teatro (aderecista, maquiador, produtor, ﬁ/i
cendgrafo, diretor etc.).
EXPERIENCIA Elementos da linguagem | (EFO8A18) Experimentar funcdes da linguagem teatral para além da
ARTISTICA representacao.
E ESTESICA
PROCESSO Elementos da linguagem | (EFO8A19) Criar improvisactes utilizando diferentes funcdes teatrais.
DE CRIACAO
SABERES Teatro e sociedade (EFO8A20) Reconhecer o teatro sob diversos pontos de vista (estético, 10 szisiess,
E FAZERES histérico, social e antropoldgico). @
CULTURAIS
92 ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL
ARTES VISUAIS
Campos Objetos Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento Objetivos de
Conceituais de Conhecimento Desenvolvimento
Sustentavel
LINGUAGENS Elementos da linguagem | (EFO9A01) Ampliar o conhecimento sobre diferentes linguagens das A 255
ARTISTICAS artes visuais. Ml
(EFO9A02) Reconhecer e construir argumentos sobre a articulagdo
de elementos da linguagem e de tematicas na arte.
EXPERIENCIA Processo de curadoria (EFO9A03) Realizar exposicdes periddicas considerando o processo 12 sosie
ARTISTICA E de curadoria, montagem, apreciacdo, desmontagem e avaliacdo. CO
FSTESICA
(EFO9A04) Desenvolver praticas e acGes de dinamismo
e mediacao cultural.
Producdes artisticas (EFO9A05) Conhecer e interagir com obras artisticas originais (meio
locais, regionais, fisico e virtual) em instituices culturais.
nacionais e
internacionais

2]
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CICLO AUTORAL
ARTES VISUAIS (continuaczo)
Campos Objetos Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento Objetivos de
Conceituais de Conhecimento Desenvolvimento
Sustentavel
PROCESSO Processo de curadoria (EFO9A06) Protagonizar a intervencio artistica e estética 10525285
DE CRIACAO na comunidade. @
SABERES Artes visuais e sociedade | (EFO9A07) Reconhecer e problematizar processos criativos 10 5E2esns
E FAZERES e suas poéticas, desenvolvidos na escola e na comunidade. @
CULTURAIS
16 7St
DANCA
Campos Objetos Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento Objetivos de
Conceituais de Conhecimento Desenvolvimento
Sustentavel
LINGUAGENS Danca em relacdo: (EFO9A08) Conhecer a relacdo entre danca / tecnologia 455 guoanee
ARTISTICAS arte hibrida/ e 0 uso da tecnologia como forma de registro. !ﬂl
Interdisciplinaridade
na danca
Danca e sociedade (EFO9A09) Conhecer a relacdo forma-contetido na danca, em seus
aspectos criticos e conceituais.
EXPERIENCIA Registros formais e (EFOSAI0) Escolher, fruir e registrar diversas dancas (populares, 10 525858 | 16 Zariviae
ARTISTICAE ngo- formais/Danca urbanas, entre outras). @ !i
ESTESICA e sociedade/Danca, -

cultura popular e
patriménio cultural

PROCESSO Processo criativo (EFO9AT) Identificar e transformar o corpo como territdrio de infinitas
DE CRIACAO em danca possibilidades de movimentos e percursos criativos.

(EFO9A12) Compreender diferencas entre autoria e coautoria no
processo de criacdo em danca.
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DANCA (continuagéo)
Campos Objetos Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento Objetivos de
Conceituais de Conhecimento Desenvolvimento
Sustentavel
SABERES Danca e sociedade (EFO9A13) Pesquisar sobre a presenca da danca nos meios de G 12 maniels
EFAZERES comunicagdo de massa e propor um olhar critico acerca da pesquisa. g O
CULTURAIS T
Danca e sociedade / (EFO9A14) Criar coletivamente em danca a partir do olhar critico acerca
Processo criativo em de questdes contemporaneas, conceitos e/ou temas diversos.
danca
MUSICA
Campos Objetos Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento Objetivos de
Conceituais de Conhecimento Desenvolvimento
Sustentavel
LINGUAGENS Musica em relac3o: (EFO9AI15) Entender como os avangos tecnoldgicos possibilitaram a ARt | Qe
ARTISTICAS arte hibrida evolucdo da musica ao longo do tempo. !!” &
EXPERIENCIA Producges artisticas (EFO9AT16) Investigar obras musicais e compositores que lidam com groims,
ARTISTICA E instrumentos ndo convencionais e se valem da ciéncia e da tecnologia
ESTESICA como base para o seu trabalho.
PROCESSO Composicao e registro (EFO9AT17) Experimentar processos de criacdo musical por meio de T P
DE CRIACAO formal e ndo formal percussédo corporal, canto individual e coral, além de objetos diversos _/\,\f. QO
que possibilitem essa experiéncia.
Registros formais (EFO9A18) Estabelecer, a partir do referencial estudado, registro préprio
e ndo-formais do processo de criacdo, explorando os modos de sua realizagdo e de
avaliacdo.
SABERES Misica em relacéo: (EFO9A19) Identificar, entre as musicas ouvidas no cotidiano, aquelas T (e
E FAZERES arte hibrida derivadas da relacdo entre misica e ciéncia/tecnologia. & @
CULTURAIS
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CICLO AUTORAL
TEATRO
Campos Objetos Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento Objetivos de
Conceituais de Conhecimento Desenvolvimento
Sustentavel
LINGUAGENS Teatro e sociedade (EF09A20) Conhecer a dimensao critica e social do teatro. 1 St A5
ARTISTICAS i | N
B s 0 sens.,
PR
(EFO9A21) Problematizar, criticamente e por meio do teatro, diferentes A5
situacGes sociais e suas leituras de mundo. hﬂ
EXPERIENCIA Teatro e sociedade (EFO9A22) Explorar fatos e noticias atuais como tematica e
ARTISTICAE para improvisaco teatral. M|
ESTESICA —
PROCESSO Teatro e sociedade (EFO9A23) Criar e apresentar cenas, performances, esquetes e
DE CRIACAO improvisacdes que problematizem situacdes vividas ou conhecidas.
SABERES Producdes artisticas (EFO9A24) Reconhecer a presenca do teatro e das manifestacoes 10 32iiosiss | 16 2hersis
E FAZERES locais, regionais, cénicas de diferentes povos e etnias, destacando as africanas, afro- @
CULTURAIS nacionais e brasileiras e dos povos indigenas.
i t i i EMPREGO DIGNO
emacionats (EF09A25) Conhecer as diferentes ocupagdes profissionais de teatro. 8 chers
o
(1
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O pensamento curricular territorial no
ensino de Arte aponta caminhos, sendo o pro-
fessor o autor do percurso. E ele quem traca os
mapas, vislumbra as trajetdrias e planeja a via-
gem que fard junto aos estudantes por entre os
campos conceituais de processos de criacao,
linguagens artisticas, saberes e fazeres cultu-
rais e experiéncia artistica e estésica.

A orientagio do trajeto se da por meio de proje-
tos, que indicam os caminhos e pontos de parada. Ha
um manancial de conceitos que envolvem o ensino de
Arte como interculturalidade, cultura visual, transdis-
ciplinaridade, acessibilidade, descolonizacio, diferen-
cas, contemporaneidade, mediag¢do cultural, interagoes
significativas, pluralidade, entre outros. Antes de ela-
borar um projeto, é salutar conhecer quais as ideias que
inspiram e buscam afirmar os direcionamentos para o
ensino de Arte atual.

O diagndstico também se apresenta como um
importante aliado para indicar caminhos. Conhecer
a realidade da escola, seus estudantes, seus desafios,
recursos materiais disponiveis e espagos convencionais
e alternativos colaborara para criagdo de projetos que
dialoguem com as necessidades e desejos evidenciados.

A metodologia é construida por cada professor,
articulando-a as propostas curriculares vigentes. Nos
Pariametros Curriculares Nacionais de Arte (1997),
ficam evidentes trés aspectos que envolvem o ensino
de Arte: a experiéncia do fazer, do fruir e do refletir
sobre contextos e conhecimentos que envolvem o

objeto de estudo. A referéncia a abordagem triangular
de Ana Mae Barbosa (2011) - proposta em continuo
processo de reelaborac¢ao, inclusive por parte da auto-
ra — é inegavel e continua a ser um emblema do ensi-
no de Arte no Brasil.

A abordagem triangular ja foi equivocadamente
desenvolvida como uma proposta sequencial de proce-
dimentos: primeiro realiza-se a leitura/frui¢io, depois
se contextualiza a obra ou o conjunto de obras e, entio,
caminha-se para o fazer artistico. E precisamente essa
sequéncia o que a proposta ndo é. De um vértice de
um tridngulo pode-se ir a qualquer outro ou pode-se,
ainda, permanecer onde estd. Podemos ir da leitu-
ra para o fazer, retornar a leitura, contextualizar, ler e
contextualizar novamente, propor um outro processo
de criacdo e contextualizar durante o processo. Sdo
intimeras as possibilidades.

Além dos documentos oficiais, deparamo-nos com
uma série de propostas metodoldgicas que influenciam
o modo de pensar o processo de ensino e de aprendi-
zagem na escola. Agregando ao pensamento territorial
elaborado por Mirian Celeste Martins e Gisa Picosque
(2012) e a abordagem triangular de Ana Mae Barbosa
(2011), podemos citar a proposta de projetos de traba-
lho, difundida em especial, por Fernando Hernandez
(2000). O educador espanhol aponta caminhos para a
criagdo de projetos, tais como a realizagdo de sonda-
gens com os estudantes (para diagnosticar seus interes-
ses e integra-los ao projeto), o incentivo a autonomia
deles e a criagdo de recursos para o registro do proces-
so (portfolios e didrios de bordo). Podemos encontrar
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também a proposta de trabalhar a partir de projetos,
alinhada ao pensamento curricular territorial, em
Martins, Picosque e Guerra (2010).

Tal como propomos o foco no processo de cria-
¢do, sem visar apenas produtos finais, consideramos a
avaliagdo como processo. A avaliacdo processual ocor-
re ao longo de todo o percurso de ensino e aprendi-
zagem. Nela os portfélios, didrios de bordo, protoco-
los e outras formas de registro e acompanhamento do
processo cumprem um papel central. Sdo espacos de
reflexdo para seguir adiante e, por meio deles e outros
indicadores, a avaliagdo processual passa a abranger a
geragdo de outras agcdes e novos projetos.

Um ponto em comum das diversas propostas é o
papel do didlogo no processo de ensino e de aprendiza-
gem. Desde o planejamento até o desenvolvimento dos
percursos educacionais, é importante estabelecer o did-
logo com os estudantes, comunidade, colegas professo-
res e demais parceiros da escola e da Rede Municipal de
Ensino. O planejamento ¢ outro aspecto fundamental.
Por meio dele, vislumbramos, antecipadamente, quais
recursos, parcerias, contatos e estratégias precisarao
ser buscadas ou acionadas durante o percurso (ainda
que rotas possam ser replanejadas durante o processo).

Ha, ainda, outros autores, propostas metodoldgi-
cas e questdes que nos ajudam a pensar o processo de
ensino e de aprendizagem. Cada professor traz con-
sigo todos os didlogos que estabeleceu com pensado-
res e saberes ao longo de seu ininterrupto processo
formativo — saberes que vao desde concepgdes gerais
sobre o ensino de Arte a propostas especificas de uma
linguagem artistica. Assim, nutrido de experiéncia e
saberes sempre em movimento, em didlogo com seu
contexto e com os documentos oficiais que regem o
ensino de Arte, o professor cria, propde e aciona a
Arte no universo escolar.
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